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Obra de arte de la artista plastica sorda homenageada

Originaria de Recife, Kilma Coutinho es una artista plastica
que desarroll6 sus habilidades de forma autodidacta desde su juventud.
En sus creaciones artisticas, busca expresar la sensibilidad y subjetividad
relacionadas con la identidad y la cultura sorda, lo cual se puede observar
en sus representaciones artisticas, que incluyen figuras femeninas,
interacciones con objetos y utensilios cotidianos, asi como en las frases
que incorpora a sus obras “Eu nasci da arte e uso a pintura para falar
do Mundo Surdo!”(Revista Espaco,268)

Vista do Arte Surda Kilma Coutinho | Revista Espaco (INES)



Lamento oculto de um surdo

Quantas vezes eu pedi uma Escola de Surdo e vocé achou
melhor uma escola de ouvinte?

Varias vezes eu sinalizei as minhas necessidades e vocé
as ignorou, colocando as suas ideias no lugar.

Quantas vezes levantei a mao para expor minhas ideias
e vocé nao viu?

S6 prevaleceram os seus objetivos ou vocé tentava
me influenciar com a histéria

que a Lei agora é essa e que a Escola de Surdo nao pode
existir por estar no momento da “Inclusdo”.

Eu fiquei esperando mais uma vez...

em meu pensamento... Ser surdo de Direito é ser “ouvido”...
é quando levanto minha mao

e vocé me permite mostrar o melhor caminho

dentro de minhas necessidades. Se vocé, Ouvinte,
me representa,

leve os meus ensejos e as minhas solicitacdes

como eu almejo e nao que vocé pensa como deve ser.
No meu direito de escolha,

pulsa dentro de mim: Vida, Lingua, Educacdo, Cultura e um
Direito de ser Surdo.

Entenda somente isso!

Shirley Vilhalva



PREFACIO

A educacao é um campo fecundo de transformacao social, onde cada
descoberta abre portas para novos horizontes. Entre os muitos desafios
enfrentados pelos educadores, a inclusao de estudantes com surdez
no ensino de linguas estrangeiras é um tema que exige atencao,
reflexao e comprometimento. Neste livro, somos convidados a adentrar
uma discussao essencial sobre o ensino da Lingua Espanhola para alunos
com surdez, tendo o multiletramento como um norteador pedagdgico
indispensavel para garantir uma educagao verdadeiramente acessivel
e significativa.

A autora desta obra, Marta Geovana Sanabria, apresenta uma pesquisa
que alia rigor académico e sensibilidade, demonstrando sua paixao
pelo ensino e seu compromisso com a inclusao educacional. Durante
sua trajetéria no mestrado, tive a honra de orienta-la e testemunhar
seu crescimento intelectual e profissional. Seu trabalho reflete nao apenas
uma investigacdo bem fundamentada, mas também um desejo auténtico
de impactar positivamente a vida de estudantes que muitas vezes
enfrentam barreiras no processo de aprendizagem.

Ao longo das paginas deste livro, somos guiados por uma abordagem
que valoriza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um elo essencial
na aquisicao de uma nova lingua, explorando estratégias didaticas
que dialogam com diferentes formas de letramento. A pesquisa
nao apenas evidencia os desafios dessa pratica, mas também propoe
solucoes concretas e inovadoras, contribuindo significativamente para
a formacao de professores e a melhoria das condicoes de ensino para
alunos com surdez.



Este livro é mais do que um estudo académicamente robusto;
é um convite a reflexao e a acao. Educadores, pesquisadores e gestores
encontrarao aqui um valioso referencial para repensar suas praticas
e ampliar suas perspectivas sobre a educacao inclusiva. Como orientador
e companheiro de pesquisa de Marta Geovana Sanabria, sinto-me
profundamente grato por ter participado de sua jornada académica e por
poder testemunhar o impacto que suas pesquisas certamente terao na area.

Que esta leitura inspire novas abordagens, fortaleca o compromisso
com a inclusdo e reforce a crenca de que a educacao é, acima de tudo,
um direito de toda e cada pessoa.

Boa leitura!

Antonio Henrique Coutelo de Moraes
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INTRODUGAO

PONTO DE PARTIDA:
UMA PARTICULARIDADE NA ESCOLHA DA PESQUISA

“Contar é muito dificultoso, nao pelos anos que ja passaram,
mais pela astiicia que tém certas coisas passadas de fazer
balancé, de se remexerem dos lugares. A lembranca
de vida da gente se guarda em trechos diversos; uns com
os outros acho, que nem se misturam [...] tem horas antigas
que ficaram muito mais perto da gente do que outras
de recentes datas”. Guimaraes Rosa

Desde sempre, nutri uma profunda fascinacao pelo vasto universo
das linguagens, em intimeras ocasioes, fiquei maravilhada ao observar
como as pessoas se comunicam através de uma ampla gama de formas
de expressao. Nasci na cidade de Pedro Juan Caballero, situada no territério
paraguaio,em 1983, minha familia, por sua vez, tinha como lingua materna
o guarani, idioma indigena, e como segunda lingua o castelhano, ambas
reconhecidas oficialmente no Paraguai. Quando discuto qualquer assunto
sociolinguistico ligado ao Paraguai, é essencial comecar com a ideia
de que a sociedade paraguaia é, de fato e por lei, uma sociedade onde
a maioria da populacao entende e se comunica tanto em espanhol quanto
em guarani. A Constituicao Nacional de 1992 declara oficialmente ambas
as linguas em seu artigo 140:
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El Paraguay es un pais pluricultural y bilingtie : el castellano
yel guarani. La ley establecerd las modalidades de utilizacion
de uno y otro. Las lenguas indigenas, asi como las de
otras minorias forman parte de la Nacion y del Estado
(Constituciéon Nacional, 1992, art. 140).

Recordo-me vividamente da minha primeira experiéncia na escola,
onde fui aprender a ler e escrever sem saber que seria na lingua que me
era desconhecida: o portugués, curiosamente, geograficamente, a escola
nao estava localizada no mesmo pais em que eu nasci. As lembrancas
da minha experiéncia como aprendiz de um idioma naquela época sao,
de fato, recordacdes nao muito agradédveis, tendo em conta que nao
se tratava nem da minha primeira lingua (L1) nem da minha segunda
lingua (L2), aos poucos, essas memorias comecam a ressurgir em minha
mente de forma vaga. Ao escrever sobre essa particularidade, percebo que é
um desafio significativo, pois envolve resgatar acoes vivenciadas ao longo
do tempo cronoldgico e do imagindrio, a partir da minha memoéria e das
experiéncias cotidianas.

Naquela época, prevalecia de forma intensa a abordagem pedagdgica
tradicional, na qual os alunos eram meros receptores de informacoes,
tratados como seres passivos, levando-se em consideracao sua imaturidade
e falta de experiéncia. A pedagogia tradicional era essencialmente baseada
na manutencao da ordem, do siléncio e, acima de tudo, do “respeito”, algo
que eu nunca experimentei naquela realidade. Sentia-me constantemente
deslocada, como se estivesse forcando minha presenca e minha situacao,
perpetuando minha sensacao de ser uma “estrangeira” e constantemente
perdida, como se nao pertencesse aquele ambiente.

Essa situacao pode ter exercido uma influéncia sobre mim, levando-
me a questionar a falta de interacao em um ambiente caracterizado pelo
siléncio, e o contexto escolar nao foi excecao a essa realidade.

Minha trajetéria como professora pode ser compreendida como
um processo continuo de reflexao ao longo do tempo, no qual diversos
fatores desempenham um papel na construcao da minha identidade
como educadora. Esses fatores incluem a familia, a escola, a universidade,
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o convivio social e alguns professores, entre outros. O tempo, por sua
vez, exerce uma influéncia determinante sobre a forma como me torno
professora, pois ser professor(a) nao se resume a uma simples repeticao
de atividades ao longo da carreira. E um modo de existir, no qual minha
vida pessoal e profissional se entrelacam constantemente, formando
uma unidade indissocidvel. Assim, é possivel destacar segundo Tardif
que “se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela nao faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma, sua identidade
carrega as marcas de sua prépria atividade, e uma boa parte de sua
existéncia é caracterizada por sua atuacao profissional” (Tardif, 2014, p.
56-57).

Minha relagao com a pratica didatico-pedagogica teve inicio em 2005,
quando tive a oportunidade de ingressar no curso de Letras, com énfase
em Portugués e Espanhol, durante esse periodo, aproveitei para realizar
cursos de idiomas, focados no aprimoramento da lingua espanhola.
Eu tinha o desejo de conhecer tudo o que estivesse relacionado a esse
idioma, pois sentia o peso da expectativa de ser naturalmente fluente
nele, como se “tivesse nascido falando espanhol”, no entanto, era preciso
desconstruir essa ideia, pois ninguém imaginava que nao era tao simples
assim. Por muitos anos, questionei essa visao e percebi que falar castelhano
era considerado um privilégio, mas minha familia ndo estava entre
os privilegiados.

A situacao linguistica no Paraguai é um tema constante de analise,
e nao faltam vozes que afirmem que essa realidade esta longe de ser
tao idealizada como refletida em sua Constituicao Nacional. Por exemplo,
Azucena Palacios considera a sociedade paraguaia como “modelo
de bilingiliismo con diglosia estable, con el espanol como variante alta
y con el guarani como variante baja, socialmente subordinada en funcién
de criterios como prestigio, tradicion literaria, adquisicion, estandarizacion
y estabilidad” (Palacios, 2005, p. 36).

Essa situacao coincide, de certa forma, com a observada por Rubin
trés décadas antes, quando ele afirmava que: “el espanol es la lengua
que los hablantes eligen para los asuntos de la educacion, la religion,

13
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el gobierno y la cultura [...]; el guarani se emplea para asuntos de intimidad
o solidaridad primaria del grupo” (Rubin, 1974, p. 121-122).

Consequentemente, o uso do espanhol ou do guarani depende
da posicao hierarquica das atividades nas quais cada lingua é empregada,
esse fendbmeno, conhecido como “diglossia”, foi primeiramente descrito
por Ferguson (1959, p. 336), que o fundamentou na sobreposicao
de uma variedade linguistica distinta, mais complexa e codificada,
sobre uma ja existente. Mais tarde, Gumpertz (1962, p. 28-40) associou
os termos “variedade de prestigio” e “variedade popular” ao conceito
de diglossia. Por sua vez, Fishman (1979, p. 102) afirmou que a diglossia
envolve a distribuicao de duas ou mais variedades linguisticas para cumprir
diferentes funcoes de comunicacao dentro de uma sociedade, segundo ele,
causa a existéncia de uma variedade de prestigio em contextos formais e/
ou institucionais e outra variedade menos formal em contextos informais.

Com o passar do tempo, desenvolvi um gosto crescente por aprimorar
meus conhecimentos e me encantei pelo ensino e aprendizagem de linguas,
reconhecendo cada vez mais a importancia da formacao continua ao longo
da minha carreira, e ao longo das minhas experiéncias como professora,
pude identificar os tragos da minha formacao prévia a docéncia, o que
contribuiu para uma abordagem pedagdgica mais consciente, essa estrutura
se consolidava gradualmente, incorporando as marcas da minha memoria,
vivéncias e identidade, as quais sao elementos essenciais na construgao
do meu papel como educadora. Conforme afirma Noévoa (1992, p. 7),
“nao é possivel separar o eu pessoal do eu profissional”. Durante
minhas experiéncias, percebia a limitacao dos conhecimentos diante
da complexidade que envolve o ato de educar e ensinar, essa constatacao
me levava a refletir constantemente sobre a esséncia de ser professora, pois
compreendia que nao era possivel dissociar-me da formacao sécio-historica
que carregamos. Essa formacao esta intrinsecamente ligada ao acimulo
de experiéncias de vida que cada um carrega consigo. Conforme Tardif,
o professor pensa a partir de sua histéria de vida nao somente intelectual,
no sentido rigoroso do termo, mas também emocional, afetiva, pessoal
e interpessoal (Tardif, 2014, p. 103).

14
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Em meus planejamentos sempre incluia propostas que visavam
proporcionar condi¢oes para que os alunos se tornassem independentes,
participativos e capazes de exercer autonomia em seus pensamentos
e agoes. Conforme Leffa “Seu pressuposto teérico basico é de que o trabalho
do professor na escola é mediado por artefatos culturais, entre os quais
se incluem, como os mais relevantes, os materiais didaticos preparados
pelo préoprio professor.” Em diversas ocasioes, fiquei maravilhada
ao testemunhar como as pessoas se comunicam por meio de uma vasta
gama de formas de expressao e idiomas, seja por meio de aquisicao natural
ou aprendizado, e quando se trata das pessoas surdas, a experiéncia
nao poderia ser diferente: o mundo dos surdos, repleto de peculiaridades
e até mesmo mistérios, é notavelmente diferente do mundo dos nao surdos.

No ano de 2015, fui convidada para trabalhar com uma perspectiva
ainda mais inclusiva, o que parecia facil no inicio, mas a medida que eu
mergulhava mais a fundo, percebia que estava adentrando em um universo
repleto de desafios e lutas, essas experiéncias s6 aumentaram minha
dedicacao e solidariedade, que sempre foram companheiras inseparaveis
ao longo da minha carreira, e ao me deparar com alunos surdos
como publico-alvo de aprendizado, pude compreender que eles possuem
uma maneira particular de perceber e assimilar informacdes, diferente
da forma como os ouvintes o fazem, sua interacao com o mundo ocorre
principalmente por meio da visao, e é por meio dela que eles percebem
o mundo e agem sobre ele. Da mesma forma, eles adquirem a Lingua
Brasileira de Sinais (L.1), 0 que me levou a sempre apostar em recursos
visuais atrativos, como imagens coloridas, além de utilizar videos
com legendas, também precisei transitar constantemente entre os dois
idiomas, pois para os alunos surdos, a lingua portuguesa se torna a segunda
lingua (L2), enquanto a lingua espanhola se torna a terceira (L3).

Ao recordar alguns episddios que vivenciei durante minha trajetéria
na Educacao Bésica, procuro estabelecer conexdes com minha pratica
como educadora, ter presenciado situacoes de discriminacgao direcionadas
a alunos considerados marginalizados ou que enfrentavam desafios
na aprendizagem foi um dos motivos que me impulsionaram a lutar pela
garantia de um atendimento equitativo a todos os estudantes. Embora

15



MULTILETRAMENTOS NA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA ESTADUAL EM CUIABA: ENTRE ELE (LS), ESTAO ELES.

nao seja uma tarefa facil, é imprescindivel buscar formas de promover
o desenvolvimento da consciéncia social do individuo e suas habilidades
fundamentais para o exercicio pleno da cidadania e sua insercao
em qualquer contexto que deseje estar e traz desafios em estar ciente
de seus direitos e deveres, capacitando-se para ser um agente consciente
e ativo na sociedade “[...] devemos problematizar nossas concepgoes
de sociedade, de escola e de ensino, o que envolve assumir nao apenas
a responsabilidade pela construcao e utilizacdo do conhecimento tedrico,
mas o compromisso de transformar o pensamento e a pratica dominantes”
(Pessoa; Borelli, 2018, p. 72).

A motivacao surgiu a partir das inquietacoes que tive antes e durante
minha atuacao como professora, ao observar e sentir certas dificuldades
no processo de ensino e aprendizagem, onde nao conseguia efetivamente
estabelecer uma relacao inclusiva, interativa e eficaz na sala de aula. Essa
percepcao despertou meu interesse pelo tema que deu origem a este
trabalho, no inicio, na escola, os alunos surdos eram matriculados em salas
regulares, e todos os professores tentavam se comunicar com eles, falando
mais devagar e acreditando que eles poderiam ler os labios e compreender
os textos como os ouvintes, tentdvamos mesclar linguas, presumindo
que eles dominavam o portugués por serem brasileiros, e acreditdvamos
que isso poderia facilitar o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
porém, depois descobrimos que eles aprendem melhor através de imagens,
o que foi uma orientacao dada a todos os professores.

Que imagens sao essas? Como os professores de linguas manteriam
uma relacao na qual os alunos nos entendessem, percebemos que a
comunicacao entre alunos e comunidade escolar fica prejudicada, pois
grande parte dela nao sabe Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e impede
que a inclusao aconteca de forma efetiva, pois considerando a diversidade
existente na sociedade, incluindo as diferencas entre as pessoas,
especialmente aquelas com deficiéncias, é indubitavel a importancia
de promover cada vez mais a inclusao e garantir igualdade de oportunidades
em todos os aspectos sociais, com destaque para a drea da educagao.

Nesse contexto, é crucial atender as necessidades e desafios
especificos enfrentados por estudantes surdos no aprendizado de linguas,
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especialmente devido a importancia dessas habilidades linguisticas
e a exigéncia recorrente de aquisicao de escrita e leitura para suprir
suas dificuldades de aprendizagem. Portanto, este trabalho se justifica
ao apresentar, por meio de pesquisa e praticas, uma contribuicao efetiva
na formacao de professores que atuam na educacao basica, visando
compreender melhor a Pedagogia do Multiletramento e implementando
atividades de leitura e escrita de textos que estejam alinhadas
com a aprendizagem desse publico, a fim de promover uma assimilacao
adequada dos conteudos compartilhados e mediados pelo professor
e dessa forma, busca-se garantir uma educac¢ao equitativa para os alunos
surdos em comparacao com seus colegas ouvintes, cabe ao professor fazer
“adaptacgoes” no acesso ao curriculo, nos objetivos, no contetido, no método
e no processo de avaliacao, conforme preconizado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n°. 9394/1996).

Deste modo, é responsabilidade da escola adequar-se ao estudante
com necessidades educacionais especiais, e nao o contrario, buscar
formas que contemplem todas as habilidades linguisticas dos alunos
surdos. Ainda, vale ressaltar que essa pesquisa concentra-se no ensino
da Lingua Espanhola como lingua estrangeira para estudantes surdos,
com foco no processo de ensino e aprendizagem sob a perspectiva
do multiletramento e repensar a abordagem de atendimento a diversidade
de alunos em uma sala de aula, sem a necessidade constante de “adaptar”
materiais utilizados nas aulas de linguas para alunos com surdez, (re)
descobrir como podemos trabalhar de forma eficaz no contexto especifico,
considerando as lacunas existentes em relacao a inclusao de alunos surdos
e outros fatores que permeiam a pratica pedagdgica nas escolas publicas
regulares inclusivas.

O ensino da Lingua Espanhola, com énfase no texto verbal,
principalmente impresso, é a abordagem predominante nas escolas
de educacao basica, com o objetivo de desenvolver o uso competente
da leitura e escrita em praticas sociais, no entanto, é importante destacar
que a representacgao grafica da linguagem nao é uma atividade comum
a todas as culturas e nem a todos os individuos, como ¢é o caso de muitos
surdos, de acordo com o Ministério da Educacao (MEC). Diante disso,

17



MULTILETRAMENTOS NA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA ESTADUAL EM CUIABA: ENTRE ELE (LS), ESTAO ELES.

é possivel recorrer a diferentes tipos de linguagens, igualmente legitimas
a escrita, com o objetivo de possibilitar a participacao desses alunos
em praticas sociais, conforme a literatura especializada, a educacgao
de surdos deve ser abordada levando em consideracao suas particularidades
e potenciais, isso implica o uso de praticas pedagogicas diferenciadas
que favorecam a compreensao de diversos tipos de linguagens, permitindo
uma educac¢ao mais inclusiva e adequada as necessidades desse publico.
A pedagogia dos multiletramentos se apresenta como importante
proposta para a formacao de leitores criticos num universo multicultural
que se encontra presente no espaco escolar, Rojo (2012) afirma que as
novas estéticas chegam, juntamente, com 0s géneros que emergem
com as tecnologias digitais e, aos educadores, cabe aprender a entendé-las
com seus alunos que dominam os mais diversos textos digitais.

A presente pesquisa emerge como uma forma de resisténcia,
fundamentada em observacoes e acompanhamentos da abordagem
da educacao de alunos surdos em escolas regulares, considerando
o panorama atual da educacao, pois é evidente o aumento das discussoes
acerca do processo educacional desses alunos, sendo frequente a presenca
de diversas referéncias de pesquisa que exploram temas relacionados
a cultura e a educacao dos surdos pelos quais varios estudos apontam que,
desde a oficializacao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como expressao
identitaria dos surdos brasileiros, tem havido um aumento significativo
no namero de pessoas surdas sendo integradas em instituicoes de ensino
regulares.

Dessa maneira, é essencial também ponderar sobre o contexto
em que a politica de inclusao e exclusao estao sendo implementadas,
tendo em vista uma abordagem pedagdgica neoliberal, é relevante
destacar as discussoes em torno do curriculo adotado nas escolas, que sao
compreendidas sob uma perspectiva ideoldgica “como espago de relagoes
de poder” (Lima, 2012, p. 310) e talvez, por isso, seja este o instrumento
mais dificil de admitir mudancas. Ao adotar um curriculo Gnico para alunos
surdos e ouvintes, a escola acaba influenciando a subjetividade dos alunos,
reproduzindo nao apenas as estruturas e praticas sociais, mas também suas
desigualdades, isso ocorre ao desconsiderar as diferencas e necessidades
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especificas deles, contribuindo para a colonizagao de sua subjetividade
“as particularidades linguisticas, culturais e sociais da pessoa surda” (Lima,
2012, p. 329). Assim, torna-se necessario que as comunidades escolares
que prestam atendimento a pessoas surdas priorizem o multiletramento
por meio da exploracao do aspecto visual, como por exemplo, na gravacao
de videos ao invés somente de texto escrito.

Nessa direcao, o presente projeto de pesquisa tem como foco
de estudo as questoes relacionadas aos eventos e praticas de (multi)
letramento dos alunos surdos, isso se deve ao fato de que a instituicao
de ensino selecionada tem registrado um aumento anual no nimero
de alunos surdos, o que gera discussoes sobre as dificuldades encontradas
na produgao e desenvolvimento de atividades adequadas para esse publico.

Diante dessas indagacoes de pesquisa, nosso objetivo geral é analisar
se e como os multiletramentos favorecem a aprendizagem da Lingua
Espanhola por parte dos alunos surdos em uma turma do Ensino Médio.
Os objetivos especificos sao os seguintes:

« discutir as no¢oes de letramento, letramentos e multiletramentos
de alunos surdos;

» descrever e analisar os eventos, assim como as praticas
de letramentos;

e investigar os mecanismos favordveis de materializacao
do multiletramento na sala de aula e na sala de recursos
multifuncionais.

Para apresentarmos este trabalho de pesquisa e dar conta
dos objetivos, organizamos dividindo em quatro capitulos, dessa maneira,
no capitulo um abordaremos as questoes sobre ensino de Linguas
e apresentar conceitos sobre Primeira (L1), Segunda (L2), Lingua Estrangeira
ou Adicional (L3), Bilinguismo e Estudo do Letramento ao Multiletramento
na BNCC, no segundo capitulo, apresentaremos breve histérico da inclusao
e o berco que é a cidade de Salamanca, também discutiremos sobre
a educagao, as leis que envolvem o sujeito surdo e como estas vém sendo
aplicadas nas instituicdes de ensino (Espanha, Brasil e Cuiabd) o progresso
dos trabalhos desenvolvidos na drea de atendimento ao surdo na escola
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e na comunidade, um mirar por meio da inclusao, como é o Ensino de Lingua
Espanhola para surdos e, uma Perspectiva critica e Multiletramentos
de Surdos . O capitulo trés versa sobre o procedimento metodolégico, todo
passo realizado na caminhada até o 16cus, apresenta-se os participantes
da pesquisa, a metodologia de coleta e geracao de dados e sua analise
com sua perspectiva triangular.

O capitulo quatro apresenta e discute sobre Eventos e Praticas
de Letramentos, apresentacao dos dados coletados e sua andlise divididas
pela narrativa de uma observacao inicial nos dois ambientes de coleta, sala
de aula de Lingua Espanhola e sala de Recurso Multifuncional, dialogar
com transcricao das entrevistas gravadas que discorre das entrevistas
realizadas com os alunos surdos, as intérpretes, com as professoras
de Lingua Espanhola, em seguida, tecemos os comentarios finais desta
pesquisa e apresentamos 0S anexos necessarios.

Acreditamos que esta pesquisa pode contribuir significativamente
ao fornecer apoio didatico aos professores de Lingua Espanhola
que trabalham com alunos surdos em sala de aula, priorizando a pedagogia
do multiletramento e reconhecendo a importancia da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como uma lingua que permite compreender o mundo
a partir da perspectiva dos alunos com surdez, aprimorar a aprendizagem
em uma lingua estrangeira como fornecer subsidios para que possam
participar ativamente das praticas pedagodgicas que atendem a todos
os alunos da turma, buscando promover a alteridade e a equidade.

Além disso, pode oferecer suporte pedagdgico aos professores,
proporcionando uma compreensao mais profunda do mundo
dos alunos surdos que se comunicam em Libras, isso levara os envolvidos
a reconhecerem que existem diferentes linguas para a comunicacao,

contribuir para a educagao de surdos em um contexto cada vez mais
inclusivo, articulando teorias e praticas com base na pesquisa proposta,
dessa forma, buscamos colaborar com outras pesquisas e discussoes
sobre o ensino de linguas, especialmente a lingua espanhola. Esperamos
que este trabalho tenha um valor colaborativo tanto para os professores
que lecionam lingua espanhola para alunos surdos, quanto para outros
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interessados no tema. Como pesquisadora da Linguistica Aplicada
e professora atuante no ensino da Lingua Espanhola na Educac¢ao Bésica,
considero esta pesquisa de extrema relevancia, ndo apenas para o meu
desenvolvimento profissional, mas também para o campo do Ensino
e Aprendizagem e a Formacao de Professores de Lingua Espanhola, pois
esta investigacao carrega um significado profundo, pois tem o potencial
de contribuir de forma significativa para o aprimoramento das praticas
de ensino e aprendizagem da lingua, além de fornecer subsidios valiosos
para a formacao dos professores que atuam nessa area.
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CAPITULO |

PERCORRENDO ENTRE A TEORIA: A OCASIAO FAZ A
LINGUA, VIVA LAS LENGUAS!

DEFININDO CONCEITOS

Diferentes correntes tedricas abordam o conceito de lingua, mas nao
ha uma concordancia geral entre elas, inclusive, mesmo entre a gramatica
tradicional e as teorias que surgiram posteriormente, é possivel notar
variacoes nas interpretacoes do que é a lingua. Podemos notar que o
conceito cientifico de lingua, baseado nos principios de Vygotsky, que a
considera uma prética social e uma forma de mediacao simbdlica, ou como
uma “atividade sdcio interativa que ocorre em contextos comunicativos
historicamente determinados.”

Deste modo, a lingua é um conjunto de simbolos que opera com base
em regras especificas e sua finalidade é viabilizar a comunicagao entre
duas ou mais pessoas, constituindo-se como um c6digo que busca conectar
aquele que emite a mensagem com aquele que a recebe. Em direcao
ao processo de ensino aprendizagem de uma “Lingua”, e esta pesquisa esté
na esfera escolar, este capitulo esta dividido em seis secoes com objetivo
de explanar sobre as nomenclaturas utilizadas por/a sujeitos que aprendem
um ou mais idiomas e terminar com o funcionamento da lingua a partir
do letramento ao multiletramento considerando o enquadramento desta
pesquisa que € a perspectiva do multiletramento de ensino e aprendizagem
da Lingua Espanhola (LE) para alunos com surdez.
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Para falar sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com surdez de uma lingua que nao seja a primeira, implica um panorama
sobre aspectos tedricos que podem contribuir para compreender melhor
sobre os termos utilizados para se referir as “Linguas” (Ls) presente
no titulo desta pesquisa que se apresenta como as linguas as quais
os alunos surdos transitam na esfera escolar dentre as Lingua Portuguesa,
Lingua Espanhola e Lingua Inglesa e a Libras. A partir do conceito basico
de que a lingua é um sistema de sinais para comunicac¢ao, explicaremos
os conceitos de primeira lingua, segunda lingua, lingua estrangeira, lingua
adicional e o bilinguismo.

ENSINO DE LINGUAS

Para ensinar hd uma formalidadezinha a cumprir — saber.
(Ega de Queirds)

Para dar inicio, discutiremos sobre o Ensino de Linguas, mas antes
desejo enfatizar a nossa concepc¢ao de lingua-linguagem considerando
a lingua como uma construgao coletiva que surge a partir das interagoes
sociais, com suas praticas politicas e ideoldgicas decorrentes. A teoria
de Bakhtin nos explica que a lingua vive e evolui historicamente
na comunicagdo social concreta, que nao é um produto acabado
e sim um eterno processo ininterrupto, um processo vivo de interacao.
Ainda de acordo com Bakhtin e Volochinov (1992) a lingua comporta
uma realidade por demais abrangente, o que importard nao é o aspecto
formal da lingua, mas seu carater interacional enunciativo discursivo, sendo
necessdria a consideracao dos aspectos extralinguisticos que constituem
um enunciado, sendo este de natureza social.

Averdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacao
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico da sua
producao, mas pelo fendmeno social da interacao verbal,
realizada através da enunciacao ou das enunciagoes.
A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental
da lingua (Bakhtin/Voloshinov, 1992, p. 123).
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Portanto, é importante ressaltar que o ato de falar e/ou fazer-
se uso da lingua, ou seja, a fala em si, nao pode ser analisada apenas
levando em conta as condicoes psicofisioldgicas do falante, embora essas
condicdes sejam relevantes. E crucial considerar a interacdo discursiva
e todas as implicacoes do discurso especifico, bem como o contexto
socio-histérico-ideoldgico inerentemente associado a ele. Considerando
a importancia dos aspectos nao linguisticos que compoem a linguagem,
e analisando a problematica deste estudo no contexto da Linguistica
Aplicada (LA), acredita-se que, ao abordar o Ensino de Linguas, é necessario
considerar os desdobramentos politicos e ideolégicos, especialmente
no que diz respeito a educacao de surdos.

E impossivel separar esse processo educacional da perspectiva
que o permeia como “a lingua como uma bandeira politica”, as linguas
podem ser usadas como simbolos de identidade e de poder politico e que
as muitas vezes se tornam bandeiras politicas que representam a historia,
a cultura e a identidade de um grupo étnico ou nacional, por exemplo,
o uso do idioma catalao na Catalunha é frequentemente visto como
uma forma de resisténcia contra o governo espanhol e uma afirmacao
da identidade catala.

Baseado na teoria Moraes e Solange (2006), é crucial refletir sobre
o Ensino de Linguas, ndo apenas a partir de uma visao historicamente
limitada determinada pelas teorias linguisticas tradicionais, como ja foi
criticado por Bakhtin anteriormente, em vez disso, é importante prestar
atencao as particularidades ideoldgicas, sociais, politicas, geogréficas,
histéricas e outras que influenciam o processo de ensino de uma lingua,
além disso, os autores destacam a importancia de abordagens mais
reflexivas e criticas para o ensino de linguas, que permitam aos alunos
questionar e analisar as relagoes de poder e as dinamicas socioculturais
que permeiam o uso da lingua em diferentes contextos.

Apbs considerar esses aspectos, baseamos este estudo na perspectiva
de que o Ensino de Linguas é uma questao politica e poder, uma vez que é
a politica que influencia a disseminacao de uma lingua. Para falar sobre
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com surdez de uma
lingua que nao seja a primeira apresentar-se as perspectivas sobre

24



MULTILETRAMENTOS NA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA ESTADUAL EM CUIABA: ENTRE ELE (LS), ESTAO ELES.

aspectos tedricos que podem contribuir para compreender melhor sobre
os termos utilizados para se referir as “Linguas” (Ls) presente no titulo
desta pesquisa, e partir do conceito basico de que a lingua é um sistema
de sinais para comunicagao, explicaremos os conceitos de primeira lingua,
segunda lingua, lingua estrangeira, lingua adicional e o bilinguismo;

PRIMEIRA (L1) E SEGUNDA LINGUA (L2)

E interessante ressaltar a relevancia de distinguir segunda lingua e a
lingua estrangeira e/ou lingua adicional a partir do que se defende sobre
a primeira lingua, em diversas pesquisas é comum nos deparar com termos
como L1, lingua materna e lingua nativa contrastando ao L2 ou seja
a segunda lingua. Em relacao a distincao entre aquisicao e aprendizagem
de linguas, acordamos quando tratada que a primeira é relacionada a um
processo inconsciente, enquanto a segunda é associada a um processo
cognitivo consciente e intencional (Krashen, 1978), sua teoria apresenta
cinco hipéteses, a respeito do processo de aquisicao e aprendizagem.

Atentemo-nos que a L1 nem sempre estd correspondendo a lingua
materna/nativa e quando se fala em neutralizacao dos termos “lingua
materna” e “lingua nativa”, geralmente se refere a ideia de que esses
termos sao utilizados para se referir a primeira lingua com o objetivo
de fornecer uma descricao mais precisa e abrangente da aquisicao e do
uso de multiplas linguas, no entanto, estudos apresentam que esses termos
nao sao adequados para descrever a complexidade da aquisicao e do uso de
multiplas linguas.

Nesse contexto, € comum usar a oposicao L1/L2, em que L1 se
refere a primeira lingua adquirida e L2 se refere a qualquer outra lingua
adquirida depois da L1, essa oposicao permite reconhecer a possibilidade
de que uma pessoa possa ter mais de uma L1, como é o caso de pessoas
que crescem em contextos bilingues ou multilingues, além disso, essa
oposicao também é util para descrever as diferencas na aquisi¢ao e no
uso de linguas, ja que a L2 pode ser adquirida em diferentes momentos
da vida e sob diferentes circunstancias, o que pode afetar o processo
de aquisicao e a competéncia linguistica.
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A aquisicao da primeira lingua, ou lingua materna, € uma parte
importante da formacao do conhecimento do mundo de um individuo,
ja que, juntamente com a competéncia linguistica, também se aprendem
valores pessoais e sociais. E importante entender que a lingua materna,
ou primeira lingua (L1), ndo necessariamente é a lingua da mae, nem a
primeira lingua que se aprende como também nao é apenas uma lingua,
mas sim a primeira lingua que se aprende em casa e, geralmente,
na comunidade. Todavia, muitos outros aspectos linguisticos e nao-
linguisticos estao ligados a essa defini¢ao, como a lingua dos pais pode
nao ser a lingua da comunidade, e, ao aprender as duas, o individuo passa
a ter mais de uma L1 (caso de bilinguismo) que apresentaremos mais
adiante.

Dessa forma, uma crianca pode adquirir uma lingua que nao é falada
em casa, e ambas valem como L1, ao ilustrar este ponto, trazemos como
exemplo uma crianga que nasce e cresce na Alemanha, filha de um francés
com uma colombiana, se com cada um dos pais ela se comunica nas suas
linguas respectivas, e na creche, na rua, com os amigos e vizinhos o alemao
é a lingua diaria, essa crianca tem, claramente, trés linguas maternas:
francés, espanhol e alemao. A ordem, nesse caso, nao interessa muito, pois
“... mesmo um leve atraso na aquisicao de uma lingua até os 2 e 3 anos
de vida ainda é considerado uma aquisi¢ao ‘simultanea’, porque o atraso
relativo geralmente é rapidamente compensado'.”

De maneira geral, é necessario considerar varios fatores para
caracterizar uma lingua como lingua materna, dentre eles, estao a lingua
da mae, do pai, dos familiares, da comunidade, a primeira lingua adquirida,
a lingua com a qual o individuo possui uma relacao afetiva, a lingua
do cotidiano, a lingua predominante na sociedade, aquela com melhor
status para o individuo e aquela que ele domina melhor ou se sente mais
confortavel e todos esses aspectos sao cruciais para defini-la. Vejamos
o caso da crianca mencionada anteriormente, se ela mudasse para
a Inglaterra aos cinco anos de idade e comecasse a aprender o inglés

1 “...auch eine leichte Verspatung bei dem Erwerb einer Sprache bis in das 2. und 3. Lebensjahr
gilt noch als, gleichzeitiger’ Erwerb, denn die relative Verspatung wird in der Regel rasch
aufgeholt”.
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para se comunicar e se integrar bem, a lingua adquirida passaria a ser
considerada como segunda lingua durante o periodo em que estivesse
na Inglaterra.

Nesse sentido, a L1 é caracterizada pelo fato de que a crianga
aprende 2 “aparentemente sem esforco, gradualmente e automaticamente
em consonancia com os desenvolvimento mental e fisico adquire”?.
Em termos gerais, a aquisicao de uma segunda lingua (L2 ou SL) ocorre
quando o individuo ja tem um conhecimento parcial ou completo de sua
lingua materna (L1), ou seja, quando ele ja estd em um estagio avancado
da aquisicao de sua L1. Segundo uma antiga teoria neurolinguistica,
defendida e difundida principalmente por Lenneberg (1967, p. 48), deve
haver um determinado espago temporal, no qual a aquisicao ocorre
de forma mais facil e mais eficaz, o chamado “periodo critico” (critical
period) que estaria ligado ao desenvolvimento do cérebro e ao processo
de lateralizacdo e no que se refere ao seu encerramento seria também
o encerramento desse periodo.

Durante esse periodo, qualquer lingua adquirida teria o status de L1,
mas desde que aquelas desempenhem uma funcao semelhante a desta,
se a crianca citada acima, que aprendeu o inglés como segunda lingua
na Inglaterra passa muitos anos no pais, ou seja, a lingua desempenha
mais do que um papel de integracao social e se torna uma lingua didria,
importante para se viver, detentora de caracteristicas identitarias, e o
individuo a domina como um “nativo”, embora tenha havido originalmente
um processo de aquisicao de SL, temos agora um caso de lingua materna,
ou seja, o status de uma lingua pode, ocasionalmente, se modificar.

Para falar do processo de aquisicao de uma segunda lingua (doravante
ASL) implica fazer referéncia tanto ao processo de aprendizagem de outra
lingua ap6s a aquisicao da Lingua “nativa”, quanto a aprendizagem de L3,
L4...devido;

O aspecto importante é que ASL se refere a aprendizagem
de uma lingua depois de a lingua nativa ter sido adquirida

2 “scheinbar miihelos, allméhlich und automatisch im Einklang mit der geistigen und korperli-
chen Entwicklung erwirbt
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[...] L2 pode se referir a qualquer lingua aprendida depois
da L1,independentemente se é a segunda, terceira, quarta
ou quinta lingua [...] tanto em contexto de aula/instrucao
formal, quanto de exposicao natural. (Selinker, 2008, p.7)

E sabido, que uma segunda lingua ndo é necessariamente uma segunda,
no sentido de que havera uma terceira, uma quarta, e assim por diante.
A “segunda” esta para “outra que nao a primeira (a materna)”, e a ordem
de aquisicao se torna irrelevante desde que nao se trate de mais uma L1,
dependendo de como a lingua foi adquirida, ela pode ser classificada
de uma forma ou de outra, diferenciando, porém, do conceito de Lingua
Estrangeira (LE), uma segunda lingua é uma nao-primeira-lingua que é
adquirida sob a necessidade de comunicacao é exigido que a comunicacao
seja diaria e dentro de um processo de socializacdo, ou seja, a situacao
tem que ser favoravel para um novo meio, um contato mais intensivo
com uma nova lingua que seja importante para a comunicacao e para
a integracao social.

Deste modo, a aquisicao de uma segunda lingua e a aquisi¢ao de uma
lingua estrangeira (LE) se assemelham no fato de serem desenvolvidas
por individuos que ja possuem habilidades linguisticas de fala, isto é,
por alguém que possui outros pressupostos cognitivos e de organizacao
do pensamento que aqueles usados para a aquisicao da L1 e pode
ser influenciada por uma série de fatores, incluindo a idade em que
a pessoa comeca a aprender a segunda lingua, o ambiente em que ela é
aprendida, a exposicao a mesma, a motivacao, a atitude em relacao a lingua
e a capacidade cognitiva.

De forma tradicional, ha muitas discussoes acerca dos termos
de segunda lingua (L2) e lingua estrangeira (LE) com divergéncias como
para Johnson e Johnson (1998), por exemplo, L2 e LE dizem respeito
a qualquer lingua que nao seja a primeira lingua(L1). E apresentam distincao
no contexto do ensino de linguas afirmando que a diferenca principal
entre L2 e LE é que a primeira é geralmente adquirida por imersao em um
ambiente onde a lingua é usada como meio de comunicacao, enquanto
a ultima é geralmente aprendida por meio de instrucdo formal em um
ambiente onde a lingua nao é usada como meio de comunicacao diario.
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Por outro lado, Ellis (2003) entende que L2 é aquela aprendida
depois de L1 em um ambiente de imersao em outro pais, e que (LE)
se refere a uma outra cultura, de um pais, aprendida no pais de origem
do estudante. Segundo Leffa e Iralla (2004), embora a proposta tradicional
tenha sido estabelecer a diferenca entre LE e L2 com base principalmente
na geografia, termo mais adequado seria lingua adicional(LA), uma vez
que traz vantagens por nao existir discriminacao do contexto geografico
(lingua estrangeira), das caracteristicas individuais do aluno (segunda
ou terceira lingua) nem dos motivos pelos quais o aluno estuda a lingua.

A proposta, nesse sentido, é a adocao de um termo de conceito mais
abrangente a lingua adicional, termo que ganhou espaco na linguistica
nos ultimos anos, relaciona-se ao objeto de ensino “Lingua Estrangeira”
(Judd et al., 2003; Oss, 2013). E um termo tratado, segundo Moraes
e Cavalcanti (2016), que provoca o sujeito a utilizar a(s) nova(s) com vistas
ao aumento de seu campo de interagao. A partir disso podemos elencar
os motivos que adotam para essa aflicao: representa adi¢cdo de uma
nova lingua ao repertoério linguistico preexistente a educagao formal:
aplica-se qualquer lingua que o sujeito adquira além de sua primeira
evita a conotacao de estranheza, exotismo, distanciamento do termo
“estrangeira” que pode comprometer a ideia de expansao de horizontes e de
possibilidades de comunicacao, isto é, a pressuposicao do conhecimento
de outra lingua pelo aluno gera implicacoes teoricas e praticas.

Como verificamos, algumas teorias afirmam que a segunda lingua
é aquela que alguém precisa aprender ao se mudar para outro pais, ja que
é essencial para a comunicacao didria e acaba se tornando a segunda lingua
da pessoa, outras defendem que a segunda lingua pode ser aquela falada
como lingua oficial em seu pais, como é o caso do guarani no Paraguai,
embora nao seja amplamente usada pela sociedade formal, muitas vezes
sendo substituida pelo castelhano (Lingua Espanhola), no entanto,
por ser oficial, a lingua guarani é ensinada apenas até o terceiro ano do
ensino fundamental na escola, o que a crianca aprende depois depende
do ambiente em que esta inserida, ou seja, da familia e da sociedade e dessa
forma, essa lingua pode se tornar a segunda lingua da crianca, também
é comparado com o bidialetalismo a situacgao linguistica em que os falantes
utilizam dois dialetos sociais diferentes, dependendo da situacao. Este
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termo foi criado por analogia com o bilinguismo, que se refere a situagao
em que os falantes utilizam duas linguas diferentes alternadamente,
como ocorre em paises com comunidades linguisticas diferentes, como
na Espanha com a coexisténcia do basco e do espanhol, ou em grupos
de imigrantes que continuam a usar a lingua do seu pais de origem entre
si, como os porto-riquenhos e mexicanos nos Estados Unidos (Soares,
2000, p. 80).

Entao, como podemos distinguir L2 e Lingua Estrangeira? Quando
se fala em L2 (segunda lingua) e lingua estrangeira, o critério geralmente
utilizado para distinguir uma da outra é o contexto de uso da lingua, a L2
é uma lingua adquirida em um ambiente onde essa lingua é falada como
lingua materna ou como lingua de uso cotidiano em um contexto social
ou cultural especifico. Por exemplo, se uma pessoa que nasceu em um pais
que fala a Lingua Espanhola muda-se para um pais onde a Lingua Inglesa
é a lingua principal, e aprende o “inglés” como sua segunda lingua para
se comunicar na nova sociedade, o inglés é considerado sua L2.

LINGUA ESTRANGEIRA (LE)

Por outro lado, uma lingua estrangeira é aquela que é aprendida fora
do ambiente em que é falada como lingua materna, e que nao é utilizada
como lingua principal ou de uso cotidiano na sociedade em que se vive.
Por exemplo, uma pessoa que nasceu e cresceu em um pais onde a lingua
inglesa é a lingua principal, e que decide aprender a lingua francesa
como um hobby ou para fins académicos, o “francés” seria considerado
uma lingua estrangeira para essa pessoa, a distincao entre L2 e lingua
estrangeira depende do contexto em que a lingua é adquirida e utilizada.

De acordo com Revuz (1998), a lingua estrangeira é, por definicao,
a segunda lingua aprendida por uma pessoa, tendo como referéncia a sua
primeira lingua, adquirida na primeira infancia, sendo assim, algumas
criancas tém a oportunidade de aprender mais de uma lingua desde
0 nascimento ou desde muito jovens, e sao conhecidas como bilingues
ou multilingues. Por exemplo, uma crian¢a pode ter uma mae inglesa
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e frequentar uma escola japonesa no Japao, e consequentemente pode
falar inglés e/ou japonés, no entanto, para essa crianca, nenhuma das duas
linguas seria considerada estrangeira, pois ela as utiliza em seu cotidiano
e as considera igualmente importantes, assim a crianca teria duas linguas
maternas e ndo uma lingua estrangeira.

Em se tratando de ensino aprendizagem de uma lingua no ambiente
escolar é importante ressaltar que aprender uma lingua €é, portanto,
uma pratica social, ao nos referir a “situacao de aprendizagem de linguas”
e os envolvidos neste processo, alunos e professores, sao individuos
inseridos em um contexto social e historico. Com base em uma perspectiva
discursiva sobre o que é considerado lingua materna e lingua estrangeira,
é evidente que os individuos sempre serao influenciados por sua primeira
lingua, ou seja, a lingua materna. Assim, a aprendizagem de uma segunda
ou terceira lingua, definida como lingua estrangeira, s6 sera possivel
por meio do contato e confronto constante entre as duas linguas, como
mencionado por Bertoldo (2003) e Coracini (2003) ao se referirem
a conflitos entre as linguas.

De acordo com Almeida Filho (2005), Lingua Estrangeira (LE) é um
conceito complexo que merece profunda reflexao, pode ser interpretado
como lingua dos outros ou de outros, ou lingua de antepassados,
de estranhos, de barbaros, de dominadores ou lingua exdtica.
Sua aprendizagem ocorre como reflexo de valores especificos do grupo
social que mantém, na escola, sua instituicao formadora. A expressao
“Lingua Estrangeira” também é utilizada para se referir a uma lingua
que nao é nativa do falante, frequentemente, o aprendizado dessa lingua
é uma escolha pessoal, motivada por desejos individuais, a necessidade
de se destacar no mercado de trabalho, entre outras razoes.

Gesser (2006) nos apresenta um outro olhar e levanta uma questao
importante que € levado em consideracao neste trabalho, a autora destaca
que uma lingua é considerada estrangeira nao s6 porque é originaria
de outro pais, mas também porque pode ser vista como uma lingua alheia
pelo falante. Este € o caso, por exemplo, de muitos surdos brasileiros, para
quem a lingua portuguesa é realmente estrangeira, estranha e pertencente
somente a comunidade ouvinte, percebemos que quando o assunto versa
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sobre o ensino de uma nova lingua, como, por exemplo, a lingua portuguesa
escrita para surdos que tém como lingua materna a Libras, é pertinente
destacar a importancia de como nomear essa outra lingua. E

frisar que ainda que ndo seja uma lingua universal,
a lingua de sinais representa a melhor oportunidade para
osestudantes surdos se integrarem social e profissionalmente
as suas comunidades. Em sua obra, Dominguez/Alonso
destacam quatro aspectos que evidenciam a importancia
da lingua de sinais de forma clara e organizada;

El primero tiene que ver con el uso de la lengua de signos
como herramienta de interaccién comunicativa, desde
las primeras edad y como lengua de ensenanza,
posteriormente. El segundo aspecto hace referencia a la
incorporacién de un rea curricular especifica para la lengua
de signos. El tercer aspecto que se abordar4, se centra,
principalmente en el analisis de los contextos educativos
en los que estan teniendo lugar estas experiencias bilingties,
para llamar la atencién sobre cémo 23 todos estos contextos
necesitan modificar e incluir nuevos esquemas de trabajo
para poder abordar el reto de trabajar con dos lenguas.
El cuarto y dltimo elemento, tiene mds bien un caracter
instrumental y transversal a los anteriores y, hace referencia
a la necesidad de incorporar adultos Sordos competentes
en lengua de signos a las escuelas (Dominguez; Alonso,

2004, p. 50-51).

As autoras ressaltam a importéancia de se utilizar a lingua de sinais
desde a infancia, como primeira lingua dos estudantes surdos, em segundo
lugar, elas recomendam a inclusao de componentes curriculares especificos
para o ensino da lingua de sinais, em terceiro lugar, elas indicam
a necessidade de adaptar todos os contextos para incluir novos modelos
de ensino de linguas. E por fim, as autoras sugerem a incorporacao
de estudantes surdos fluentes em lingua de sinais nas escolas para
que possamos ter a referéncia de L1 desses alunos.

Leffa e Irala (2014, p. 32) defendem que todos nos ja possuimos pelo
menos uma lingua, desse modo, a lingua que o aluno vai estudar na escola
pode nao ser uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira, mas sera,
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mais adequadamente, uma lingua que podemos chamar de “adicional”.
O termo é defendido pelos autores como mais adequado, visto que:
nao ha necessidade de se discriminar o contexto geografico ou mesmo
as caracteristicas individuais do aluno e nem mesmo os objetivos para
os quais o aluno estuda a lingua precisam ser considerados nesta instancia.
A proposta entao é que se adote um conceito maior, mais abrangente,
e possivelmente mais adequado: o de “lingua adicional” (Leffa; Irala,
2014, p. 32-33).

A proposta de ensino e aprendizagem da lingua adicional é que
ela seja construida a partir da lingua ou das linguas que o aluno ja conhece.
“O sistema, incorporando principalmente o 1éxico e a sintaxe, é construido
sobre a lingua ja conhecida e o enunciado é construido nao a partir
da lingua que esta sendo estudada, mas da lingua do aluno, para depois
fazer a transposicao para a outra lingua, de temas geradores que facam
sentido para o aluno” (Leffa; Irala, 2014, p. 33).

Assim, sugerimos uma reflexdo sobre o ensino e aprendizagem
de lingua espanhola (LE), é sempre essencial, especialmente por ser
o idioma oficial de 21 paises e falado por mais de 500 milhoes de pessoas,
com base no principio de que o individuo é um ser social, sua interacao
com o ambiente em que vive e com as rela¢des interpessoais, é fundamental
para a construcao de conhecimento e desenvolvimento integral
do individuo.

LINGUA ESTRANGEIRA OU LINGUA ADICIONAL, TERCEIRA LINGUA (L3)

A lingua adicional, também conhecida como terceira lingua ou lingua
estrangeira adicional, é uma lingua aprendida pelo individuo apés
a aquisicao de duas outras linguas e refere-se a habilidade de aprendizes
de lingua estrangeira adicional (L3) que ja tiveram contato com pelo menos
dois outros sistemas linguisticos que é aprendida além da lingua materna,
tornando-os mais experientes em relacao a aprendizagem de linguas.
E o que diz respeito ao que entendemos por “outras linguas”. Conforme
sugerem Leffa e Irala (2014, p. 31)
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As propostas historicamente apresentadas até o momento
variam numa escala de distanciamento e incluem termos
como “lingua estrangeira”, provavelmente a mais distante,

99 €€

“lingua internacional”, “lingua franca”, “segunda lingua “e
até “lingua do vizinho”, provavelmente a mais préxima,
dando a cada um desses termos um conceito diferente.

No entanto, para que essa lingua seja considerada uma lingua
adicional (L3), é necessario que o individuo a utilize com frequéncia, pois
simplesmente aprender o sistema linguistico nao é suficiente para que ela
seja mantida como uma lingua adicional.

Este tema é objeto de estudo de pesquisadores como Klein (1995),
Herdina e Jessner (2000) e Munoz (2002), que se dedicaram a investigar
aspectos linguisticos em contextos de lingua adicional que defendem
que uma lingua adicional pode ser uma lingua estrangeira, ou seja,
uma lingua que nao é comumente falada na regiao ou no pais em que
a pessoa vive, ou pode ser uma lingua regional ou minoritaria, que é
falada em uma determinada comunidade ou regido e nao é considerada
a lingua oficial ou dominante. De maneira geral, nao faz diferenca
se estamos falando da segunda, terceira ou quarta lingua, pois o seu nivel
de importancia depende do processo de interagao com a lingua principal,
no entanto, é comum atribuir o status de Lingua Adicional (LA) aquela
que é aprendida ou adquirida apés a segunda. Para Leffa e Ilara (2014, p.
32),

0 uso do termo “adicional” traz vantagens porque nao ha
necessidade de se discriminar o contexto geografico (lingua
do pais vizinho, lingua franca ou internacional) ou mesmo
as caracteristicas individuais do aluno (segunda ou terceira

lingua).

E essa aquisicao de lingua adicional estuda como sao aprendidas
as linguas subsequentes a primeira e isso implica dizer que se entende
por lingua adicional toda aquela aprendida apos L1. Assim, reconhecemos
e aceitamos esse termo por englobar vdarias linguas (L2, L3, LE) cuja
aquisicao é estudada pelo que hd muitos anos se chama de Teoria
de aquisicao de Linguas, independe de se tratar de uma lingua ou lingua
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estrangeira. Entretanto, uma vez que nossa pesquisa trata de surdos
adquirindo uma lingua adicional que é estrangeira, e considerando
seu conhecimento de duas outras linguas anteriores, optamos por abrir
mao do termo “adicional” mais abrangente e adotar os termos mais
especificos, dito isto, reconhecemos a importancia de compreender
os termos utilizados nesta pesquisa e, portanto, serao da seguinte maneira:

Primeira lingua(L1): terminologia utilizada para descrever a lingua
que uma pessoa adquiriu naturalmente, seja ela a lingua do seu ambiente
familiar ou nao.

Segunda lingua(L2): terminologia utilizada para descrever a lingua
que uma pessoa aprendeu e/ou adquiriu apos sua lingua materna (L1),
em um ambiente de imersao em outro pais ou mesmo em seu pais
de origem, como € o caso da lingua portuguesa para surdos ou do francés
para uma parte da populacao canadense.

Lingua estrangeira(LE): terminologia utilizada para descrever
a lingua de outro pais que uma pessoa aprendeu, independentemente
de ter sido no seu pais de origem ou em outro lugar.

Lingua Adicional: a terminologia que abrange todas as linguas
que uma pessoa aprendeu e/ou adquiriu apés sua primeira lingua,
independentemente da ordem em que foram adquiridas e da distancia
geografica entre os locais de aprendizagem.

BILINGUISMO

O dialogo entre linguas leva ao que entendemos por bilinguismo,
ou seja, sao chamadas de bilingues aquelas pessoas que usam duas (ou
mais) linguas ou (dialetos) em suas vidas cotidianas como mencionado
anteriormente (Grosjean, 2001). Nesse contexto, as razoes que poe
linguas em contato e, portanto, fomentam o bilinguismo sao varias
como: migracoes de varios tipos (economicas, educacionais, politicas,
religiosas), nacionalismo e federalismo, educacao e cultura, negécios
e comércio, casamento mistos (Grosjean, 1996), surdez etc. Esses fatores
criam diversas necessidades linguisticas em pessoas que estao em contato
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com duas ou mais linguas e competéncias que desenvolvem nas suas
linguas, na medida exigida por essas necessidades. Ainda segundo Grosjean
(1996), em situacoes de contato, é raro que todas as facetas da vida exijam
a mesma lingua (as pessoas nao seriam bilingues se assim fosse) ou que
elas sempre exijam duas ou mais (linguas A e B) no trabalho, em casa,
com amigos, etc.

Para o estudioso o bilinguismo é visto como a habilidade de usar
duas ou mais linguas de forma proficiente (1996; 1999; 2001), falantes
bilingues adquirem e usam as linguas para fins diferentes dominios da vida,
com pessoas diferentes, o que leva a um desenvolvimento de fluéncia
em niveis diferentes, e destaca que o bilinguismo nao é um fendbmeno
bindrio (ou se é bilingue ou nao é), mas sim uma questao de grau,
que nao existe uma definicao tnica e clara do que significa ser bilingue
ou nao, em vez disso, € um fenomeno complexo e variavel que pode
ser caracterizado por uma série de fatores, e nao pode ser definido apenas
de forma simples ou bindria.

Por exemplo, uma pessoa pode ter nascido em um pais onde
se fala uma lingua, mas ter crescido em um ambiente onde se fala outra
lingua, isso pode fazer com que ela seja bilingue, mas talvez nao tenha
uma proficiéncia igual nas duas linguas. Além disso, é importante
considerar a idade de aquisicao de cada lingua e o uso que se faz delas
em diferentes contextos e também podem influenciar o grau de proficiéncia
em cada uma delas. Grosjean (2010 apud Soares, 2011, p. 111), em sua
obra Bilingualism, biculturalism, and deafness, afirma ser dificil estabelecer
uma quantidade de paises monolingues, pois o bilinguismo é algo existente
em quase todos os paises. Além de sua visao macro, Grosjean estabelece
critérios para identificar e considerar um sujeito bilingue e um desses
critérios refere-se ao “uso alternado da lingua” que, por sua vez, é definido
a partir de diferentes objetivos.

Para que possamos estudar o ensino e aprendizagem
de uma lingua do grupo escolhido para esta pesquisa que sao os alunos
com surdez devemos entender que nao é um processo natural para eles,
independentemente da modalidade, no entanto, “a L2 é necessaria —
as criangas precisam dominar a L2 para fazer valer os seus direitos diante
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da sociedade de ouvinte” destaca (Quadros, 1997, p. 85). Ainda Quadros
(1997, p. 22) dedicada aos estudos do bilinguismo e surdez, aponta que ha
duas abordagens para o bilinguismo no contexto educacional: (i) o ensino
da segunda lingua é dado ao mesmo tempo em que ocorre a aquisicao
da primeira lingua; (ii) o ensino da segunda lingua ocorrera apos
a aquisicao da primeira lingua. Nesse mesmo sentido, complementamos
afirmando que o bilinguismo envolve a competéncia e o desempenho
das duas linguas, a autora ainda acrescenta (Quadros, 1997, p. 43) “proposta
de educacao bilingue exige um compromisso sécio politico-académico
que contemple a integridade e a diferenca entre as modalidades das linguas
envolvidas no processo”.

Para Skliar (2005, In: Quadros, 1997, p. 31), a abordagem de ensino
que valoriza o bilinguismo deve estar estreitamente relacionada
ao biculturalismo, ou seja, a compreensao e valorizacao de duas culturas
distintas. Dessa forma, ele destaca alguns objetivos desse modelo
de educacao: (i) criar ambiente linguistico apropriado as formas particulares
de processamento cognitivo e linguistico das criancas surdas; (ii) assegurar
o desenvolvimento socioemocional integro das criangas surdas a partir
da identificacao com surdos adultos; (iii) garantir a possibilidade de a
crianca construir uma teoria de mundo; (iv) oportunizar o acesso completo
a informacao curricular e cultural. Isso significa que aprender uma nova
lingua nao se limita apenas a aprender novas palavras e gramatica,
mas também envolve a compreensao e a apreciacao da cultura associada
a essa lingua.

Mas o que encontramos atualmente nas escolas sao profissionais cuja
formacao nao permite transitar pelo ensino bilingue para surdos e atingir
0s objetivos para um ensino que de fato atenda efetivamente este publico.
De acordo, com “deve ser respeitada a diferenca entre o ensino bilingue
de lingua estrangeira para ouvintes e para surdos e que esse caminho deve
estar pautado no respeito as especificidades do aluno surdo” (Moraes,
2015).
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ESTUDO DO LETRAMENTO AO MULTILETRAMENTO NA BNCC

A aquisicao de uma nova lingua vai muito além do simples aprendizado
de vocabuldrio e gramadtica. O processo de letramento, entendido como
o dominio das habilidades de leitura e escrita, tem sido tradicionalmente
valorizado como um indicador de alfabetizacao e participagao social,
no entanto, a medida que a sociedade evolui e se transforma, surge
a necessidade de expandir esse conceito para o multiletramento.
A principio nao havia um consenso acerca da prépria definicao
do conceito de letramento e somente nos anos 80 houve uma maior
difusao do termo e introducao em diciondrios da drea de Educacao e das
Ciéncias da Linguagem, nos quais constavam como significado a aquisicao
e dominio da leitura e da escrita, sua definicao nao é uma tarefa simples,
uma vez que existem diversas abordagens e caracteristicas especificas
para cada tipo de letramento. Na tentativa de definir o termo “letramento”
no contexto brasileiro Mary Kato (1986) foi uma das pioneiras e seus
estudos contribuiram significativamente para o desenvolvimento do campo
de estudos no pais, e sua definicao enfatiza a importancia do uso social
da leitura e da escrita para a participacao plena na vida em sociedade,
em sua obra, no mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
a autora declara que a lingua culta é o resultado do processo de letramento,
dois anos apds essa declaragao, as distin¢coes dos termos letramento
e alfabetizacao surge com Soares (1988), “alfabetizacao é a aprendizagem
do sistema de escrita alfabético e ortografico; o letramento é o resultado
da pratica social da leitura e da escrita” (p. 17). Ainda segundo a autora
(2000, p.47), o letramento se refere ao estado ou condi¢ao de um individuo
que faz uso da escrita, enquanto a alfabetizacdo é a acao de aprender
ou ensinar a ler e escrever, embora a alfabetizagao envolve acoes especificas
e o conceito de letramento abrange a alfabetizacao.

Assim, no campo da (in)definicdo do conceito de letramento levou
auma ampliacao desse conceito, reconhecendo a possibilidade de multiplos
e multiletramentos, em outras palavras, a falta de uma definicao precisa
do termo permitiu que diferentes abordagens e perspectivas fossem
consideradas, ampliando a compreensao do que significa ser letrado
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em um mundo cada vez mais diverso e complexo. E relevante ressaltar
que a Pedagogia dos Multiletramentos nao exclui o letramento tradicional
baseado na escrita alfabética, mas, pelo contrario, busca complementar
e ampliar essa perspectiva. Devido a participacao dos individuos
em diversas atividades sociais, surgem diferentes nomenclaturas
e implicacoes para os novos tipos de letramento, isso significa que,
dependendo das caracteristicas especificas de cada contexto social,
é possivel utilizar diferentes termos para descrever o letramento, mantendo
as particularidades de cada um: “letramento digital”, “letramento social”,
“letramento académico”, “letramento critico”, entre outros.

Aideia de letramento amplia a perspectiva para entender os contextos
sociais e como eles se relacionam com as praticas de aprendizado de leitura
e escrita que nao se limitam ao ambiente escolar. E visivel que é de extrema
importancia que a escola proporcione aos alunos o contato com diversos
géneros, formatos e midias de textos escritos, por meio da vivéncia e do
conhecimento dos espacos de circulacao dos textos, das formas de aquisicao
e acesso aos textos, bem como dos diversos suportes da escrita. Além
disso, integrar cada vez mais o uso de tecnologias digitais para que os
alunos e educadores aprendam a ler, escrever e se expressar por meio
delas. Os espacgos de producao também estao se tornando cada vez mais
interativos e colaborativos e a sala de aula tem um grande potencial como
espaco para a criacao de textos e linguagens multiplas, com significados
diversos e maneiras variadas de expressar esses significados. Segundo
Chartier (2002, p. 25):

O texto eletronico, tal qual o conhecemos, é um texto
moével, maledvel, aberto. O leitor pode intervir em seu
proprio contetido e nao somente nos espacgos deixados
em branco pela composicao tipografica. Pode deslocar,
recortar, estender, recompor as unidades textuais
das quais se apodera. Nesse processo, desaparece
a atribuicao dos textos aos nomes de seu autor, ja que estao
constantemente modificados por uma escritura coletiva,
multipla, polifénica.
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A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea
oferece novas oportunidades para expressao e comunicacao e estas
tecnologias se tornaram cada vez mais presentes em nosso dia a dia e,
assim como elas introduzem novos modos de comunicacao, como a criagao
e uso de imagens, som, animacao e a combina¢ao dessas modalidades, elas
também exigem o desenvolvimento de habilidades especificas para cada
modalidade. Como resultado, surgiu uma area de estudos conhecida como
“novos letramentos”, que inclui letramento digital (uso de tecnologias
digitais), letramento visual (uso de imagens), letramento sonoro (uso
de 4udio) e letramento informacional (busca critica de informacoes),
ou seja, multiplos letramentos como sao referidos na literatura, essas
mudancas de tecnologias significam mais do que acesso a hipermidia.
Chartier (2002), esta nas acentuadas mudangas nos modos de ler e de
produzir textos.

Os estudos sobre letramento introduziram as ideias de praticas
e eventos de letramento (Street, 2012, citado por Magalhaes, 2012), esses
dois conceitos estao intimamente ligados, e em algumas referéncias
sao discutidos de maneira conjunta. De acordo com Street (2012),
eventos de letramento sao atividades que envolvem a leitura e a escrita
e ocorrem em diversos contextos sociais. Conforme declarado por Silva
(2007, p. 39) “a unidade bésica de andlise” do letramento é o evento, pois
apresenta caracteristicas de natureza observavel, é dizer, essas atividades
sdo facilmente observaveis, como a leitura de um livro, a escrita de um
e-mail ou de um bilhete, ou até mesmo uma pessoa falando em uma
palestra, isso implica que os eventos de letramento sao diversos, ou seja,
eles podem assumir diferentes formas, como por exemplo, em um ambiente
escolar, onde é possivel identificar varios eventos ocorrendo durante
a mesma aula, como exposi¢oes orais, a realizacao de copias nos cadernos,
o registro na(s) caderneta(s), agenda, pelo(s) professor(es), a producao
textual, dentre outros.

Nesse sentido, Heath (1983) definiu os eventos de letramento
como atividades de leitura e escrita que sao parte da interacao social,
apo6s conduzir pesquisas em comunidades populares nos Estados Unidos,
essa definicao possibilitou perceber que essas atividades nao se limitam
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a ambientes escolares, podendo ser observadas em diversos contextos,
o que evidencia o carater social do uso da leitura e da escrita. Além disso,
Heath (1983) concluiu que cada comunidade considera e pratica atividades
de leitura e de escrita de forma distinta. Assim, eventos de letramento
se referem a atividades em que a leitura e a escrita tém uma relagao
reciproca com as praticas sociais. Essas praticas sao os significados
atribuidos pelos individuos em uma determinada situacao em que se utiliza
a leitura e a escrita, ou seja, sao as convencoes e concepg¢oes culturais
e sociais que direcionam a producao de sentido em um determinado evento
de letramento, isso quer dizer que existem culturas que dao diferentes
significados ao uso da escrita, ou seja, nao se trata de concepgoes fixas;
vale ressaltar que “as praticas de letramento resultam de decisdes humanas
baseadas nos valores das pessoas, defende” (Silva, 2007, p. 42).

Assim, a utilizacao dos conceitos de praticas de letramento e eventos
de letramento é importante para a andlise e compreensao das atividades
que envolvem o uso da leitura e da escrita em contextos sociais, e por
isso, serao os principais conceitos utilizados nesta pesquisa. Street (2001)
afirma que ambos os conceitos representam duas faces da mesma moeda
e que a distincao desses termos ocorre por uma questao meramente
metodoldgica. Em outras palavras, é possivel analisar um evento
de letramento isoladamente, mas isso nao aborda aspectos como
os sentidos, significados e contextos culturais e sociais.

J4 as praticas de letramento vao além da descricao de eventos
individuais, permitindo uma andlise mais completa e profunda
das situacoes de uso da leitura e da escrita. Silva ainda (2007) acrescenta
a existéncia de eventos de letramento principais e paralelos. A partir
do conceito de eventos de letramento proposto por Street (2014),
a pesquisadora associou as praticas de letramento no contexto escolar e a
partir disso, entende-se como eventos principais as atividades propostas
pelo professor(a), como producao de textos ou leitura de textos. Enquanto
isso, os eventos paralelos sao estabelecidos pelos proprios estudantes,
como rabiscos e recados escritos nas carteiras. Para Silva (2007, p. 47),
os eventos paralelos confirmam “o fato de o letramento escolarizado
nao ser a Unica forma de letramento.”
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Além disso, para tedricos como Halliday (1996) e Hasan (1996)
argumentam que o letramento é apenas uma questao linguistica, enquanto
outros tedricos enfatizam a importancia da conscientizacao politica e da
alfabetizacao critica como meios de empoderar as pessoas marginalizadas
e veem como um produto de processos politicos e ideolégicos que ocorrem
durante o uso da leitura e escrita em diferentes atividades em que os sujeitos
estao envolvidos. Conforme os estudos sobre o ensino-aprendizagem
das praticas de leitura deve visar a possibilidade de transformacao
do sujeito e de seu meio. O que o estudioso Paulo Freire propoe em suas
reflexoes é a possibilidade de acesso a leituras que mostrem os muitos
sentidos dos textos e, portanto, da vida em sociedade.

A leitura e a escrita da palavra implicando uma releitura
mais critica do mundo como ‘caminho’ para ‘reescreveé-
la’, quer dizer, para transformé-Ila. [...] Dai, também,
a necessidade, nos trabalhos de alfabetizacao numa
perspectiva progressista, de uma compreensao da linguagem
e de seu papel antes referido na conquista da cidadania
(Freire, 1987, p. 22).

O processo de letramento dos grupos e comunidades minoritarias,
como os surdos, tem sido abordado por meio do modelo auténomo
de letramento, que nao considera adequadamente o contexto em que
essas pessoas estao inseridas. Como afirma Street (2012, p. 07), o ‘modelo
autonomo de letramento’ funciona a partir do pressuposto de que
o letramento ‘per se’ - autonomamente — terd efeitos em outras praticas
sociais e cognitivas. Apesar de ser utilizado como um modelo universal
e neutro, o modelo autonomo de letramento, na verdade, esconde e ignora
questoes culturais e ideoldgicas subjacentes as praticas de alfabetizacao
de comunidades minoritarias, como a comunidade surda.

Ao adotar o modelo autonomo de letramento, é comum que se ignore
a diversidade e a natureza social das praticas de leitura e escrita. Isso
pode ser facilmente percebido quando se observa a desconexao entre
as atividades desenvolvidas na escola e as praticas sociais que ocorrem
fora dela. Significa que “a nogao de letramento como decodificacao
e codificacao, sem levar em conta os seus contextos de usos, desvirtua
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a complexa natureza da leitura e da escrita” (Terra, 2009, p. 35).
E importante ressaltar que o processo de letramento de estudantes surdos
pode ser afetado por diversos fatores, como a limitacao no acesso a lingua
falada e as diferencas linguisticas e culturais entre a comunidade surda
e a comunidade ouvinte.

O conceito de multiplos letramentos tem se tornado cada vez mais
relevante na 4rea de educacao e esse termo surgiu da necessidade
de reconhecer que o letramento nao é um processo homogéneo e universal,
mas sim influenciado por diversos fatores e praticas sociais. A ideia
de multiplos letramentos foi desenvolvida com o intuito de reconhecer
a diversidade e a complexidade do processo de letramento como algo
influenciado por praticas e fatores sociais diversos, “um conceito
importante para desafiar esse letramento singular autobnomo” (Street,
2014, p. 71). Trata-se de uma forma de reacao a essa pratica hegemonica
como uma resposta a um tipo de letramento que por muito tempo
foi predominante em diversas instituicoes de ensino, reconhecendo
a pluralidade de fatores que influenciam o processo. Esse modelo exercia
a funcao de balizador “segundo o qual os sujeitos eram classificados
de forma dicotémica como alfabetizado ou nao alfabetizado\letrado e nao-
letrado” (Terra, 2009, p. 32). E possivel afirmar que o modelo auténomo
de letramento nao leva em consideracao fatores cruciais como cultura,
empoderamento e ideologia, enquanto considera as atividades de leitura
e escrita como habilidades individuais, imparciais e universais.

A visao reducionista da escrita gera uma clara confusao entre
os conceitos de alfabetizacao e letramento, posto que, de modo geral,
a alfabetizacao cumpre a tarefa de estimular o desenvolvimento cognitivo
do aluno através da aquisicao e dominio do c6digo escrito e, assim, “limitam-
se ao conhecimento gramatical, processo que implica na decodificacao\
identificagao vocabular, no tratamento de oragoes descontextualizadas e\ou
de textos artificiais” (Terra, 2009, p. 36). Em contrapartida os reacionarios
aqueles que se opdem ao modelo autonomo de letramento nao consideram
a escrita como a Unica e mais importante habilidade que um individuo
deve adquirir, pois ela estd intrinsecamente ligada a fatores ideolégicos,
identitarios e visoes de mundo, essa perspectiva ideoldgica percebe
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a escrita como uma pratica social complexa que nao pode ser reduzida
apenas a um conjunto de habilidades técnicas isoladas.

Para Marcuschi (2002, p. 17), a supremacia do grafocentrismo revela
que “o grau de desenvolvimento tecnoldgico e a capacidade de raciocinio
formal seriam impensaveis sem a escrita”, dessa forma, é possivel deduzir
que a escrita, ao ser uma forma de comunicagao “planejada”, “padronizada”
e “refinada”, seria capaz de permitir que o individuo desenvolva habilidades
abstratas, o que sugere que aqueles que nao possuem proficiéncia
na escrita, por qualquer razao, podem estar limitados a um mundo tangivel.
Muitos individuos surdos ainda enfrentam a discriminacao de serem
considerados incapazes de abstrair e ir além do mundo fisico e concreto.
Assim sendo, é relevante mencionar que o desafio do letramento nao se
restringe apenas a comunidade surda, “porém, nao podemos nos furtar
de assumir que as minorias tém sua situacao agravada, dada a diversidade
lingiiistica e cultural constitutiva destes grupos sociais” (Lodi et al., 2002,

p. 15).

E a exemplo disso, é possivel citar a comunidade surda que vé suas
manifestacdes linguisticas e culturais como formas desprestigiadas, isso
esta intimamente ligado as politicas linguisticas que tendem a privilegiar
uma forma de expressao em detrimento de outra, como pode ser facilmente
verificado quando tomado como exemplo a legaliza¢ao da Lingua Brasileira
de Sinais, doravante Libras, ocorrida somente em 2002, que contribui para
garantir que desenvolvam habilidades de leitura e escrita efetivas, é de
suma importancia que eles tenham acesso a lingua de sinais, que é a lingua
natural e primeira dos surdos que permite a comunicacao visual e espacial.

Diante dessa perspectiva, é crucial entender que o letramento nao é
uma entidade fixa, mas sim um processo que envolve a interacao entre
pessoas, praticas sociais, linguagens, géneros de discurso e construcao
de significados. Esse processo abrange desde a aquisicao da habilidade de ler
e escrever (como no caso de um individuo analfabeto que é considerado
letrado porque consegue identificar o 6nibus correto, reconhecer produtos
pelas marcas e entender o valor do dinheiro, embora nao leia ou escreva
regularmente) até a apropriacao mais profunda dessas habilidades.
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Com base nos postulados de Barton (1994), podemos dizer que o
letramento nao se resume apenas a um conjunto de habilidades linguisticas
e intelectuais, mas sim a um conjunto de praticas socioculturais
organizadas e situadas. Essas praticas “permitem ao individuo apoderar-se
das suas vantagens e assim participar efetivamente e decidir, como cidadao
do seu tempo, os destinos da comunidade a qual pertence e as tradicoes,
habitos e costumes com os quais se identifica” (Xavier, 2002, p. 02). Se nao
se compreender completamente a extensao desse fenomeno, pode haver
uma desconsideracao da sua natureza diversa e complexa, o que pode
resultar em consequéncias sociais negativas para os individuos. Entender
o letramento como uma pratica social é fundamental para promover
a diversidade de formas de letramento, pois isso ajuda a reconhecer que se
trata de um conjunto de praticas socialmente organizadas que utilizam
sistemas simbdlicos e tecnoldgicos para crid-las e compartilha-las, e sua
multiplicidade estd associada a diferentes esferas sociais.

Nesse contexto, o individuo precisa ser habilidoso em diversas
formas de expressao linguistica e isso significa que os multiplos
e multiletramentos estdo intimamente relacionados aos diversos tipos
relativamente estaveis de enunciados, ou seja, cada esfera de atividade
humana requer determinados géneros do discurso e cada um deles tem seu
mecanismo de representacao da vida real (Bakhtin, 1997).

Na modernidade recente, a linguagem, os textos, as linguas e as
pessoas movem-se, cada vez mais, em sociedade hipersemiotizadas, o que
tem levado a pensar as linguas, a linguagem e quem somos no mundo social
em outras bases (cf. Moita Lopes, 2013b), e o campo aplicado de estudos
da linguagem enfrenta cada vez mais desafios para ser responsivo a tais
mudancas (cf. Signorini, Rojo, Cavalcanti, Kleiman, Moita Lopes, Bohn,
Rajagopalan, Freire e Leffa).

O documento que rege o novo Ensino Médio, as orientacoes da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) para a drea de Linguagens
enfatizam a importancia de considerar as praticas sociais contemporaneas,
como a cultura digital e as diversas formas de letramento, como 0s novos
letramentos e os multiletramentos. As praticas devem ser incluidas
em conjunto com as formas tradicionais e culturalmente valorizadas
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e a leitura deve envolver texto escrito, imagens estdticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (mdsica), presente em muitos géneros digitais. A sala
de aula, os professores, os alunos e os materiais de ensino, como produtos/
produtores de tal modernidade, precisam ser compreendidos como
tais na pesquisa, ao preco de se situarem, na investigacao, em praticas
sociolinguisticas de um mundo que nao existe mais. E necessario deixar
de lado o olhar inocente e enxergar o estudante em sala de aula como
nativo digital que é um construtor- colaborador das criagoes conjugadas
na era das linguagens liquidas.

No més de setembro de 1996, um grupo de pesquisadores pioneiros,
muitos dos quais vém de paises onde o conflito cultural é uma questao muito
presente manifestando-se em lutas entre gangues, massacres nas ruas,
perseguicoes e intolerancia que se reuniu em Connecticut, nos EUA,
para discutir a necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos.
O grupo teve uma nova oportunidade de debater publicamente durante
a Conferéncia de Dominios de Letramento, que foi realizada na Universidade
de Londres. Além disso, eles também participaram da Conferéncia da Rede
de Pesquisa em Letramento e Educacao, na Australia, em 1997, estes
pesquisadores dos letramentos conhecido como Grupo de Nova Londres
(GNL), ap6s uma semana de discussoes, o grupo publicou um manifesto
intitulado “A pedagogy of multiliteracies-designing social futures”,
que argumentava que essa abordagem pedagdgica era fundamental para
a construcao de futuros sociais mais inclusivos e equitativos e defendem
que a nao abordagem dessas questoes na sala de aula poderia contribuir
para um aumento da violéncia e para um futuro incerto para a juventude
e assim tinham em mira, ja em seus momentos iniciais (1996), uma questao
aplicada da maior relevancia e que nos é cara:

O que é uma educacao apropriada para mulheres, para
indigenas, para imigrantes que nao falam a lingua nacional,
para falantes dos dialetos nao padrao? O que é apropriado
para todos no contexto de fatores de diversidade local
e conectividade global cada vez mais criticos? (New London
Group, 2006[1996], p. 10)
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Nesse periodo o Grupo de Nova Londres (GNL) também destacou que,
hé cerca de quinze anos, os alunos ja contavam com novas ferramentas
de comunicagao, informacao e agéncia social, o que acarretava novos
letramentos de natureza multimodal ou multissemiética e enfatizou
a importancia da escola assumir a responsabilidade por uma pedagogia
que inclua os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea,
que em grande parte, mas nao exclusivamente, sao devidos as novas
Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs). Além disso, eles
argumentaram que os curriculos devem levar em conta e incluir
a grande diversidade de culturas ja presentes nas salas de aula de um
mundo globalizado, que muitas vezes é caracterizado pela intolerancia
em relacao a convivéncia com a diversidade cultural e a alteridade e para
dar conta da multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas
e da multimodalidade dos textos usados para comunicar e informar essa
diversidade, o grupo criou um novo termo ou conceito: multiletramentos.

E ao contrario do conceito de letramentos (multiplos),
que simplesmente destaca a variedade e multiplicidade das praticas
letradas, independentemente de serem valorizadas ou ndo na sociedade
em geral, o conceito de multiletramentos enfatiza dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente nas dreas urbanas contemporaneas: a multiplicidade
cultural das populagoes e a multiplicidade semidtica que constitui os textos
por meio dos quais essa diversidade é comunicada e informada. Esta teoria
legitima a variedade das manifestacoes linguisticas e culturais, no que
diz respeito a multiplicidade de culturas, é importante observar que,
como destacado por Garcia Canclini (2008[1989], p. 302-309) as producoes
culturais que vemos hoje em nossa sociedade sao textos hibridos
de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes) e diferentes campos
(populares, de massa e eruditos), que circulam socialmente. A presenca
de diversas linguagens, formas de expressao ou sistemas simbolicos
nos textos em circulacao é claramente perceptivel nos exemplos que foi
mencionado anteriormente e também nos textos presentes em meios
de comunicacao impressos, audiovisuais, digitais e outros.
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Como funcionam entdo os multiletramentos? Os estudos sobre
multiletramento, seja em relacao a diversidade cultural na producao
e circulacao de textos ou a diversidade de linguagens utilizadas,
destacam algumas caracteristicas importantes. Eles sao interativos:
mais que isso, colaborativos; Eles fraturam e transgridem as relacoes
de poder estabelecidas, em especial as relacoes de propriedades (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nao];
Eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (linguagens, modos, midias
e culturas). E uma das caracteristicas fundamentais dos novos (multi)
letramentos e (hiper)textos é que eles sao interativos em diversos
niveis, seja na interface, das ferramentas utilizadas, nos espacos de rede
dos hipertextos e ferramentas, ou até mesmo em redes sociais, por isso,
a melhor forma de apresenta-los é através de formatos de rede, como
hipertextos e hipermidias, que podem existir na nuvem.

A perspectiva contemporanea da cultura nao permite mais escreve-la
com letra maitiscula, uma vez que nao se baseia simplesmente na divisao
entre culto e inculto, ou civilizado e barbaro, tao valorizada pela escola
na modernidade. Além disso, nao pressupoe um pensamento baseado
em pares antitéticos de culturas, em que o segundo termo sempre
é subjugado, como na dicotomia entre cultura erudita e popular, central
e marginal, canOnica e de massa. Essas divisoes sao tao caras ao curriculo
tradicional que se propoe a “ensinar” ou apresentar o cadnone ao consumidor,
massificando a erudicao e relegando a cultura popular 8 margem. Por que
¢é importante adotar uma abordagem de multiletramento na educacao?

Muitos jovens de hoje ja tém uma fluéncia maior do que nos,
os migrantes digitais, em relacao aos novos dispositivos, tecnologias
e ferramentas. Entao, por que nao incluir isso na escola? Porém, em vez
de pensar em disciplinar o uso desses recursos, precisamos considerar
como as novas tecnologias da informacao podem transformar nossas
praticas de ensino e aprendizagem. E para que se possa implementar
uma pedagogia de multiletramento, em 1996 [2000/2006], o Grupo
de Nova Londres (GNL) propos principios para guiar o processo, que estao
apresentados no diagrama abaixo.
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Figura 1 - Principios da pedagogia dos multiletramentos
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Fonte: Cope e Kalantzis, 2000 (apud ROJO, 2012, p. 29, traducao da autora).

Resumidamente, o objetivo é capacitar o usudrio a ter competéncia
técnica nas ferramentas e praticas letradas necessarias para se tornar
um criador de sentido. Para isso, é importante que os alunos sejam capazes
de analisar criticamente os discursos e significados na produgao e recepgao
de textos, o Grupo de Nova Londres (GNL) propoe alguns movimentos
pedagogicos para alcancar essas metas no ensino e aprendizagem; pratica
situada; instrucao aberta; enquadramento critico; pratica transformadora.

Nesta situa¢ao em particular, o termo “prética situada” tem um
significado especifico que se refere a um projeto educacional imersivo
em praticas culturais dos alunos, bem como nos géneros e designs
disponiveis para essas praticas, estabelecendo conexoes entre elas
e praticas de outros contextos culturais, como espacos publicos,
de trabalho e outras esferas e contextos. Em relacao a essas praticas
e géneros familiares aos alunos e seus processos de producao e recepgao,
seria aplicada uma instrucao aberta, ou seja, uma andlise sistematica
e consciente dessas praticas vivenciadas e desses géneros, com o objetivo
de compreendé-los de maneira mais profunda e consciente.
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E nesse ponto que ocorre a apresentacao dos critérios de analise
critica, ou seja, de uma linguagem reflexiva e dos conceitos necessarios
para a tarefa de analisar e avaliar criticamente os diferentes modos
de significacao e as diversas “cole¢oes culturais” e seus respectivos valores.
Essa abordagem é guiada por um quadro de referéncia de letramento
critico, que busca compreender os contextos sociais e culturais nos quais
esses designs e enunciados sao produzidos e circulam, o objetivo final
é alcancar uma pratica transformada, seja na recepcao ou na producao/
distribuicao (redesign), por meio do desenvolvimento de habilidades
analiticas e criticas.

A proposta de ensino em questao desperta grande interesse imediato
e estd alinhada com os principios de diversidade cultural e de linguagens
presentes na concep¢ao de multiletramento que lamentavelmente,
devido a influéncia do movimento reaciondrio “Back to Basics”
nos Estados Unidos e na Comunidade Europeia, os estudantes optaram
por abandonar esses quatro “gestos didaticos” em favor dos tradicionais
“experimentar, conceituar, analisar e aplicar”. E, felizmente, no Brasil,
nao estamos tao limitados a seguir essa tendéncia, talvez porque tenhamos
comecado a trabalhar nessa direcao ha mais tempo, como com a proposta
paulo-freiriana, por exemplo. E vidvel e até mesmo benéfico adotar
uma metodologia educacional que segue esses principios, o que é desejado
por muitos professores, ha até uma forte adesao dos educadores aos valores
fundamentais desse tipo de abordagem na educacao. No ambito escolar,
a teoria do multiletramento poderia ser utilizada como base para explorar
o uso de diversas linguagens, que incluem textos nao-verbais, videos,
jogos e outros sistemas semidticos. Essa abordagem diversificada busca
construir significados por meio de multiplas linguagens, levando em conta
a pluralidade de culturas, contextos e significados envolvidos e tem como
objetivo proporcionar uma educacao responsiva, que compreenda e utilize
as linguagens em sua relacao intima com as praticas sociais.

De fato, todas as formas de expressao linguistica estao intimamente
ligadas a diversidade das praticas e esferas sociais e consequentemente
sao sempre responsivos a elas. Rojo (2010), aborda de forma
singular o conceito de multiletramento, combinando-o com a teoria
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de géneros do discurso de Bakhtin, e se baseia em estudos e publicagoes
do Grupo de Nova Londres e esclarece que a adi¢ao do prefixo “multi”
ao termo letramento nao se refere apenas a multiplicidade de praticas
de leitura e escrita na contemporaneidade, mas também a multiplicidade
de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacao de significado para
textos multimodais contemporaneos, além disso, destaca a pluralidade
e diversidade cultural trazida pelos autores e leitores contemporaneos
para essa criacao de significado.

Nos tltimos anos, o Brasil tem se empenhado em estabelecer
uma politica educacional que guie a educacao basica por meio
dos documentos curriculares previstos na Lei de Diretrizes e Bases,
em especial nos Artigos 9° e 26. Nesse contexto, a Linguistica Aplicada
tem desempenhado um papel importante nas politicas publicas de educacao
no pais, contribuindo para a elaboracao de documentos oficiais publicados
pelo Ministério da Educacao que orientam o ensino de linguas.

No contexto do Ensino Médio, foram estabelecidos os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e posteriormente
os Parametros Curriculares Nacionais + (PCN+), que consiste
em uma reformulacao dos primeiros. Nessas diretrizes curriculares,
os multiletramentos ainda nao sao explicitamente abordados,
possivelmente devido ao fato de que as pesquisas empiricas sobre esse
tema, iniciadas em 1996, ainda nao haviam chegado ao centro dos debates
educacionais, dessa forma, nao houve tempo habil para que a proposta
dos multiletramentos fosse contemplada nos PCNEM em 1999, pois ainda
nao havia estudos e pesquisas suficientes para embasar sua inclusao.

Apesar de constatarmos que os multiletramentos nao sao
contemplados nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) de 1999 e nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
de 2002, chamamos atencao para o fato de que os PCNEM defendem
um curriculo orientado para trés dominios da vida: a vida em sociedade,
a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva. Esses trés dominios
também sao mencionados no manifesto do Grupo de Nova Londres (GNL),
que destaca que as linguagens necessdrias para atribuir sentido estao
transformando radicalmente esses trés aspectos de nossa existéncia:
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nossas vidas profissionais, nossas vidas publicas (cidadania) e nossas vidas
privadas (mundo da vida). Essa ideia de capacitar o individuo para atuar
em tais dominios também encontra ressonancia em um trecho presente
nos PCNEM:

O curriculo, enquanto instrumentacdo da cidadania
democratica, deve contemplar contetidos e estratégias
de aprendizagem que capacitem o ser humano para
a realizacao de atividades nos trés dominios da acao
humana: avida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, visando a integracao de homens
e mulheres no triplice universo das relac¢oes politicas,
do trabalho e da simbolizacao subjetiva (Brasil, 1999, p. 15).

A correspondéncia entre o manifesto do Grupo de Nova Londres
(GNL) publicado em 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) de 1999 indica uma relacao entre os discursos presentes
no campo da educacao escolar e os aspectos sociais. Isso demonstra que a
escola tinha como objetivo preparar os alunos para participarem de forma
ativa em uma sociedade cada vez mais neoliberal, no entanto, participar
dessa sociedade nao implicava simplesmente submeter-se aos seus
projetos, mas envolvia também a capacidade de questionar discursos,
negociar conflitos e ter acesso aos bens culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
de 1999 e os PCN+ de 2002 foram alvo de diversas criticas e em 2004,
Rojo e Moita Lopes realizaram uma avaliacao critica e propositiva desses
documentos, especialmente em relacao a drea de Linguagens, destacando
que as concepg¢oes de linguagem e aprendizagem neles presentes
nao atendiam as demandas sociais contemporaneas, como resultado dessas
criticas, surgiram as Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCNEM) em 2006, que pela primeira vez incorporaram o termo
“multiletramentos” em seu texto.

As Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM)
de 2006 sao o primeiro documento curricular que estabelece uma conexao
com a abordagem pedagogica dos multiletramentos do GNL. O termo
“multiletramentos” é introduzido nesse documento gracas ao trabalho
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de Walkyria Monte Mor, uma professora que iniciou os estudos sobre
multiletramentos na academia, juntamente com Lynn Mario T. Menezes
de Sousa, que participou da redacao das OCNEM no contexto do ensino
de Lingua Estrangeira.

Os multiletramentos, tanto em suas primeiras pesquisas académicas
como na elaboracao dos documentos oficiais, foram inicialmente
associados ao ensino de Lingua Estrangeira, em particular ao ensino
do inglés nas Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM), um dos objetivos para o ensino de Linguas Estrangeiras
¢ a introducao de teorias sobre linguagem e novas tecnologias, como
os multiletramentos, multimodalidade e hipertexto, e oferecer sugestoes
para a pratica de ensino de Linguas Estrangeiras baseadas nessas teorias.
Essa relacdo entre os multiletramentos e a Lingua Estrangeira pode
ser atribuida ao fato de que a abordagem dos multiletramentos trata
da diversidade cultural e linguistica, oriunda principalmente de paises
onde o inglés é a lingua materna.

Em 2017, foi estabelecido um novo documento curricular, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que direciona a aprendizagem
nas escolas brasileiras, os multiletramentos recebem destaque, explicita
que, do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem
no Ensino Médio, as culturas digitais, as culturas juvenis, os novos
letramentos e os multiletramentos sao mais destacados, enfatiza que a
drea de Linguagens e suas Tecnologias, na qual estd inserido o componente
curricular Lingua Espanhola, busca fornecer ferramentas de transformacao
social por meio da apropriacao dos letramentos tradicionais e dos novos
e multiletramentos, além disso, destaca a importancia de considerar
a cultura digital e os multiletramentos como praticas que refletem as novas
dinamicas sociais de linguagem, assim, os multiletramentos passam
a ocupar um espaco relevante.

A inclusao dos multiletramentos nos curriculos também abrange
a formacao de professores, ao pesquisarmos no site da Universidade de Sao
Paulo, uma das primeiras universidades a se dedicar aos estudos sobre
os multiletramentos, encontramos a disciplina “Multiletramentos e midias
digitais: implicacdes para o ensino de linguas”, que faz parte do curriculo
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do curso de Metodologia do Ensino e Educacao Comparada da Faculdade
de Educacao da USP. Além disso, no curriculo do curso de pés-graduacgao
em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do Ceard, encontramos
a disciplina “Multiletramentos e Tecnologia”. Esses exemplos e outros
demonstram que os multiletramentos estao cada vez mais integrados
a universidade como uma agéncia de producao cientifica, divulgacao
e formacao de professores.

No contexto atual, as perspectivas de ensino e aprendizagem
de linguas estao alinhadas as demandas globais, que envolvem o surgimento
de diferentes formas de linguagem, como os textos multimodais, esses
textos desempenham um papel cada vez mais relevante na vida das pessoas,
exigindo novas habilidades de compreensao e produgao de conhecimento,
ampliando assim a visao dos letramentos e multiletramentos, na BNCC,
os multiletramentos sao concebidos também no contexto das praticas
sociais do mundo digital, em que os estudantes interagem com uma ampla
variedade de textos, atuando como leitores e produtores, construindo seus
proprios significados.

No ensino de linguas, é necessario analisar e conceber os diversos
discursos produzidos nessa imersao cultural, a fim de questionar
as relacoes interculturais, ampliar o conhecimento das culturas e explorar
e problematizar esses aspectos. Assim, podemos efetivamente promover
uma educacao bilingue e multicultural, considerando isso, a pesquisa usara
a teoria do multiletramento como base para examinar as particularidades
dos alunos surdos no ambiente educacional regular, isso significa que a
teoria nao é originaria do contexto da surdez, mas sim uma teoria genérica
que foi apropriada devido a semelhanca com os pressupostos defendidos
pelos tedricos que se dedicam aos Estudos Surdos.
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CAPITULO I

EDUCAGAO DOS SURDOS E ENSINO DE (LE) PARA SURDOS

Neste segundo capitulo, serdo tratadas as questoes iniciais desta
pesquisa que se referem a um mirar por meio da inclusao do surdo,
0s passos iniciais na educacao para a inclusao, as implicacoes da Declaracao
de Salamanca (Espanha), ensino de Lingua Espanhola para surdos,
Educacao Inclusiva no Brasil e em Cuiaba- MT e uma perspectiva critica
e de Multiletramento (Multiletramento de Surdos).

UMA FORMA DE MIRAR POR MEIO DA INCLUSAO DO SURDO

Destacamos explorar uma abordagem inclusiva por meio de mirar
a inclusao do surdo na promocao da igualdade e da participacao plena
na sociedade e explanar os rumores a respeito do que deve ser incluido
e as discussoes sobre surdez e suas praticas. Por um lado, existe
uma polarizacgao entre aqueles que nao sao considerados como variaveis
do ouvinte, mas sim como individuos que fazem parte da diversidade
que permeia o tecido social.

[...] o discurso em favor da igualdade pode vir a
ser colonialista quanto o discurso em favor da diferenca,
quando falta uma analise critica do valor e da profundidade
de diversidade (Gnerre, 1998, p. 107).

Diferentes nao sao apenas diversos, mas também nao sao considerados

como varidveis do ouvinte ou do que é considerado “normal”, esses sujeitos
apresentam particularidades que sao chamadas de identidades culturais,
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as quais as politicas inclusivas nao conseguem abranger completamente,
pois nao se tratam de questoes simples de serem resolvidas. A surdez
nao é algo que vai desaparecer porque um dia eles vao conseguir ouvir,
os surdos sao individuos que dao significado ao mundo de maneira distinta,
que aprendem de forma diferente, e essa forma de aprendizado nao é
apenas diversa, mas sim diferente.

Desde tenra idade, o individuo surdo precisa lidar com essa dindmica
de busca por aceitacao na sociedade dos ouvintes, o fato de nao falar
e nem escrever possui um peso significativo em uma sociedade em que
a habilidade de “escrever bem” é privilégio de poucos. Eles devem estar
constantemente “dispostos” a explicar-se, a comunicar o que significa
ser surdo e lidar com essa sensacao de ser “estranho” ao compartilhar
0 mesmo espaco com aqueles considerados “normais”. Essa sensacao de ser
estrangeiro é frequentemente explicada, seja pelos especialistas (experts)
ou pelo préprio individuo surdo, sempre justificando sua presenca em meio
aos que sao considerados normais.

Para promover a Educacao Inclusiva, é necessario assegurar que todos
os estudantes tenham igualdade de oportunidades e que suas diferencas
académicas, comportamentais e emocionais sejam valorizadas, isso envolve
implementar acdes que garantam o acesso pleno a educacao, incluindo
a disponibilizacao de recursos e adaptacoes pedagogicas para atender
as necessidades individuais de cada aluno. Conforme destacado por Lopes
et al. (2018, p. 24), a Educacao Inclusiva deve ser caracterizada por:

[...] estimula o olhar sobre a diversidade social, que passa
a ser objeto de aceitacao e desejo em um novo modelo
de inclusao social. Assim, para a construcao de uma
sociedade mais justa e igualitaria, deve haver a aceitacao
dadiversidade social como um aspecto do direito a igualdade,
sobretudo nas atuais sociedades multiculturais, nas quais

a diversidade é a tOnica social medular”.

Isso ocorre porque a Educacao Inclusiva adota uma abordagem
social, reconhecendo que a sociedade é composta por individuos
com caracteristicas nicas, isso implica que a exclusao e a negacao do pleno
exercicio da cidadania nao sao devidas as limitacoes das pessoas, mas sim
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as barreiras impostas e a desigualdade de oportunidades. Essas barreiras
podem ser fisicas, quando alguém nao consegue acessar um determinado
espaco; comunicacionais, quando nao ha sistemas de comunicacgao
adaptados as diversas necessidades; sociais, quando uma pessoa € vitima
de preconceito; ou atitudinais, resultantes de comportamentos de outras
pessoas, intencionais ou nao.

Nesse contexto, inclusao significa garantir a participacao social
de todas as pessoas em todos os espacos, com equidade de oportunidades
e um senso de pertencimento, assumir uma visao plural, singular
e integral da criancga, do adolescente, do jovem e do adulto, como sujeitos
de aprendizagem e fomentar uma educacao voltada as suas singularidades
e as suas diversidades. E nesse sentido, a titulo de exemplo, entendemos
que a proposta de Educacao Inclusiva pode ser comparada a um quebra-
cabeca, no qual todas as pecas sdo de extrema importancia para criar
uma imagem inteira e completa, se alguma dessas pecas estiver danificada,
o desenho nao podera ser formado. E de maneira semelhante, ocorre
com os individuos em um ambiente escolar de forma geral, quanto mais
diversificado for o ambiente (assim como as pecas de um quebra-cabeca),
maior serd o enriquecimento e a completude No desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos.

Em linhas gerais, as escolas regulares e inclusivas que superam
a barreira da ignorancia e do preconceito tém como objetivo reduzir
a marginalizacao de individuos, ao mesmo tempo em que valorizam
as diferencas culturais, linguisticas e sociais.

0S PASSOS INICIAIS NA EDUCAGAO PARA A INCLUSAO E AS IMPLICACOES DA
DECLARAGAO DE SALAMANCA-ESPANHA/ BRASIL

Num cendrio de desigualdades sociais e economicas, existe um amplo
debate sobre a importancia de garantir e de que forma garantir a igualdade
de direitos e a subsequente inclusao social de grupos marginalizados
em nossa sociedade. Essa exclusao pode ser resultado de diferencas raciais,
étnicas, status econdmico, aparéncia fisica ou desempenho académico.
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Especialmente a partir da década de 1990, houve uma ampla disseminacao
do movimento de inclusao escolar, que nao se restringe apenas a questoes
relacionadas a intervencOes diretas para pessoas com necessidades
educacionais especiais, mas principalmente a como a sociedade pode
ser reestruturada para permitir a participacao plena dessas pessoas.

A Conferéncia Global sobre Acesso e Qualidade das Necessidades
Educacionais Especiais, organizada conjuntamente pelo governo
espanhol e pela Organizacao das Nacoes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (Unesco), no més de junho de 1994, levou a criagao
da Declaracao de Salamanca e da Linha de Acao sobre Educacao para
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Segundo Aranha
(2002, p. 2), “a ideia de inclusdo se fundamenta em uma filosofia
que reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade”. Isso assegurava
que todas as pessoas tivessem acesso igualitario a todas as oportunidades,
independentemente das caracteristicas individuais ou pertencimento
a grupos sociais especificos. Ressaltamos que apds a promulgacao
da Declaracao de Salamanca, houve uma ampla divulgacao do conceito
de necessidades educacionais especiais representando o principal marco
global na disseminacao da filosofia da educacao inclusiva, a partir desse
momento, as teorias e praticas inclusivas passaram a ganhar destaque
em diversos paises, incluindo o Brasil.

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), um documento politico
de grande importancia, defende os principios de uma educagao inclusiva
e propoe que todos os alunos tenham o direito de se desenvolverem
em um ambiente educacional que reconheca suas habilidades e promova
o desenvolvimento de suas competéncias, permitindo-lhes participar
plenamente na sociedade. Para alcancar esse objetivo, é responsabilidade
do sistema educacional fornecer uma educacao de qualidade a todos
os alunos, independentemente de sua classe social ou condicao financeira,
garantir o direito a uma educacao de qualidade significa assegurar
que todas as criangas, jovens e adultos em processo de aprendizagem
tenham acesso a educacdo, mas nao apenas a qualquer forma de educacao,
e sim a uma educacao de qualidade que respeite as diferencas e ofereca
igualdade de oportunidades.
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E um documento que advoga pelos principios de uma educagédo
inclusiva, estabelece que todos os alunos tém o direito de se desenvolver
de acordo com suas capacidades e de adquirir competéncias que lhes
permitam participar plenamente na sociedade. Para isso, é responsabilidade
do sistema educacional proporcionar essa educac¢ao a todos os alunos,
no entanto, é crucial ressaltar que garantir esse direito nao se trata
apenas de oferecer educacao a todas as criancas e jovens. De acordo
com Dominguez (2004) “sino a una educacién de calidad con igualdad
de oportunidades” nas pesquisas realizadas por ela, esses trés elementos
sao essenciais para definir a inclusao educacional ou educacao inclusiva.

Apesar da falta de compromisso governamental, varios intelectuais
e professores universitarios nas universidades espanholas mantém
0 engajamento em incluir os alunos surdos nas escolas regulares e é
interessante observar a perspectiva da cultura surda na Espanha. O uso
da letra maiuscula “S” é frequentemente empregado para representar
uma identidade distinta dentro da sociedade. De acordo com Dominguez/
Alonso (2004), o termo “Sordo” refere-se a uma pessoa que utiliza a lingua
de sinais como meio primario de comunicagao e se identifica com outros
individuos surdos, essa definicao é adotada tanto pela Unidao Europeia
de Surdos (EUD) quanto pela Federacao Mundial de Surdos (WED).

A respeito da lingua de sinais, mesmo nao sendo universal, representa
a melhor oportunidade para os alunos surdos participarem ativamente
da vida social e profissional em suas comunidades, independentemente
do grau de perda auditiva, o sentido visual é fundamental para
as criancas surdas, sendo mais significativo do que para os ouvintes,
portanto, é essencial aprimorar o uso de estimulos visuais para facilitar
a aprendizagem de forma precoce e eficiente. No que diz respeito a questao
da identidade e cultura das pessoas surdas, argumenta-se que compreender
esse conceito é desafiador, pois é complexo e controverso, alguns entendem
que “cultura” é o oposto de ignorancia, e, segundo essa visao, algumas
pessoas tém essa cultura e outras nao.

Em Salamanca, nao existe a obrigacao dos professores aprenderem
a Lingua de Sinais, mas muitos optam por fazer cursos e participar de grupos
para aprender a lingua e se aproximar dos alunos surdos, a traducao
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e interpretacao, quando necessarias, sao realizadas por intérpretes
especializados, a aquisicao da lingua de sinais pelas criancas surdas
ocorre por meio da interacao com adultos surdos, que desempenham
um papel importante no cuidado e apoio aos pequenos. Como resultado,
na Espanha, as criancas se tornam bilingues cada vez mais cedo, pois
os surdos ensinam uns aos outros, proporcionando um ambiente rico
em conhecimento e vocabulario. Além disso, a familia também desempenha
um papel fundamental nesse processo, por essa razao, muitas escolas estao
oferecendo cursos de lingua de sinais para as familias dos alunos surdos,
de forma a fortalecer as relacoes familiares e promover a aprendizagem
escolar e as interacoes sociais da crianca.

A Espanha como o Brasil, também enfrenta desafios no ambito
educacional, pois ainda existem professores que nao possuem conhecimento
completo da lingua de sinais ou nao a utilizam integralmente nas aulas
regulares. No Brasil, ha um movimento crescente de reconhecimento
e valorizacao da Lingua de Sinais como parte da identidade do surdo.
O documento mais recente foi sancionado a lei 14.191, em 2021 que objetiva
fortalecer a educacao bilingue de surdos por meio da modalidade
de educacao escolar, sobre a modalidade de educacao bilingue de surdos,
alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996).

Acreditamos que todos esses esfor¢cos tém como objetivo melhorar
a qualidade da educagao oferecida aos alunos surdos, buscando tornar mais
significativo aquilo que por vezes nao estd alcancando esses estudantes.
As salas inclusivas devem ser aquelas que fomentem a aceitagao e a
igualdade, reconhecendo e valorizando a habilidade de todos os individuos
para aprender e contribuir para a sociedade.

Esta pesquisa também se alinha a essa intencao, surgindo a partir
da inquietacao de uma professora em sala de aula entre (Ls) L1,L2 e L3 e,
ao aceitarmos a Lingua de Sinais, estamos reconhecendo o direito do surdo
em se comunicar por meio dela e participar de todo processo de ensino
e aprendizagem de Linguas.
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ENSINO DE LiNGUA ESPANHOLA PARA SURDOS

Ao longo dos anos, o ensino da Lingua Espanhola no Brasil
tem passado por varias mudangas e regulamentacoes que afetam
diretamente os professores de Lingua Espanhola. Um marco importante
nesse contexto foi a promulgacao da Lei 11.16 em 12 de junho de 2005,
que estabeleceu a inclusao obrigatdria do Espanhol nas escolas brasileiras
até 2010. Essa acao politica-linguistica representou um avanco significativo
para o ensino de linguas estrangeiras, com a oferta facultativa no ensino
fundamental e obrigatéria no ensino médio.

No entanto, mudancas posteriores em nivel nacional levaram
a precarizacao da obrigatoriedade do Espanhol, e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ja nao prevé mais o ensino obrigatdrio desse
idioma, deixando a decisao a critério da escola e da comunidade local,
especialmente nos itinerarios formativos. Em 2017, a Lei 13.415, além
de outras finalidades, revogou a Lei que tratava do ensino da lingua
espanhola e introduziu modificacoes na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece os principios e fundamentos da educacao
no Brasil, portanto, a Lei 13.415, em seu artigo 35-A, estabelece que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tera a responsabilidade de definir
os direitos e os objetivos de aprendizagem para o ensino médio, de acordo
com as diretrizes do Conselho Nacional de Educacao, como especificado
no paragrafo 4° do mesmo artigo.

[o]s curriculos do ensino médio incluirao, obrigatoriamente,
o estudo da lingua inglesa e poderao ofertar outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente
o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (grifos
Nnossos).

Trata-se de um tema de extrema relevancia e obrigatério no ensino
de linguas estrangeiras, conforme estabelecido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, Brasil, 2017), especificamente, a interdisciplinaridade
e as questoes relacionadas a diversidade cultural sao abordadas
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nos documentos norteadores, como a BNCC e os Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC: contexto histérico e pressupostos pedagogicos
(Brasil, 2019), embora a BNCC tenha selecionado apenas a Lingua Inglesa
para compor a grade curricular do ensino fundamental, anos finais e ensino
médio, é mencionado que outras linguas estrangeiras, como o espanhol,
podem ser oferecidas de forma optativa, desde que a instituicao de ensino
tenha disponibilidade para fazé-lo (Brasil, 2017, p. 246).

A partir de agosto de 2018, os professores de Espanhol, tanto da rede
publica como da rede privada em varios lugares do Brasil, tém se unido
em uma mobilizacao com o objetivo de assegurar que o ensino da lingua
espanhola seja obrigatério na grade curricular das escolas de ensino
médio, criado com o objetivo de garantir a inclusao do ensino da Lingua
Espanhola nas escolas do Rio Grande do Sul, o movimento #FicaEspanhol
se tornou um modelo inspirador para outros estados do Brasil e esta
conquistando o apoio de vereadores, deputados, escritores e artistas. Esse
esforco de mobilizacao teve inicio gracas aos professores das instituicoes
federais responsdaveis pela formacao em Espanhol e visa reverter, pelo
menos no ambito das institui¢des de ensino gadchas, uma das alteracoes
propostas pelo Ministério da Educacao na reforma do Ensino Médio, essa
proposta prevé que apenas a lingua inglesa seja obrigatéria no curriculo.

Nesse contexto, o movimento #FicaEspanhol tem se espalhado
por todo o Brasil, varios estados se unem a essa causa, inclusive Mato
Grosso, reforcando a importancia do estudo linguistico e sociocultural
da lingua espanhola de maneira consistente, no dambito estadual, é possivel
alcancar esse objetivo através da aprovacao de uma proposta de emenda
a constituicao (PEC), como pioneiramente fez o estado do Rio Grande
do Sul, ou por meio de um Projeto de Lei (PL), conforme tém feito
os estados da Paraiba, Sergipe e Rondonia. Dentre as diversas justificativas
para manter a obrigatoriedade do ensino de espanhol nas escolas, algumas
delas incluem que Espanhol é uma lingua presente em todos os cinco
continentes, sendo a lingua oficial de 22 na¢oes. Segundo um comunicado
do Ministério da Educacao, é importante ressaltar que o ensino da lingua
espanhola nao foi removido do curriculo escolar, a Lei do Novo Ensino
Médio foi aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente
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da Republica na época, ela tornou o ensino do inglés obrigatério como
lingua estrangeira, justificado pela sua relevancia para a insercao
no mercado de trabalho e por ser a lingua mais amplamente difundida
e ensinada em todo o mundo.

Além disso, a lei permite que as redes de ensino oferecam outras
linguas estrangeiras modernas, com preferéncia pelo espanhol, conforme
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), portanto, qualquer escola
brasileira pode oferecer o espanhol sem nenhum impedimento, a Lei
do Ensino Médio nao proibe o ensino da lingua espanhola. E importante
destacar que o modelo anterior do Ensino Médio exigia apenas que as
escolas oferecessem o espanhol, mas nao tornava sua frequéncia obrigatoria
para os alunos, isso dava aos estudantes a opcao de escolher outra lingua,
0 que muitas vezes resultava em custos adicionais para as escolas,
que precisavam oferecer o espanhol, embora a maioria dos alunos optasse
pelo inglés, mesmo sem ser obrigatério, o Movimento “Fica Espanhol”
se apresenta para advogar pela reinstauracao da obrigatoriedade do ensino
da lingua espanhola no curriculo do ensino médio do Brasil.

Atualmente, no municipio de Cuiaba, Mato Grosso, por exemplo,
a lingua espanhola é oferecida em algumas escolas publicas municipais,
estaduais e vocacionadas as linguas, apds a implementacao do Novo
Ensino Médio com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2020,
as escolas que incluem a disciplina de Lingua Espanhola em seu curriculo
e contam com professores qualificados e efetivados através de concurso
publico nessa area, os quais sao designados para lecionar nos componentes
das diversificadas “Eletivas de Linguagem”, conforme informado pela
Diretoria Regional de Ensino de Cuiaba (DRE), com 1(uma) aula semanal
para as turmas que € insuficiente para proporcionar um aprendizado
significativo e eficaz da lingua.

De acordo com os documentos apresentados na gestao atual de 2023,
a Politica de Linguas Estrangeiras visa proporcionar aos estudantes
um acesso aprimorado ao mundo do trabalho e as informacoes, além
de ampliar seu horizonte cultural por meio do contato com diferentes
culturas e paises, incluindo os vizinhos, isso sera alcancado pela oferta
de inglés e espanhol de qualidade em todas as etapas da educagao basica,
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a politica também se concentra no desenvolvimento profissional continuo,
com énfase nas habilidades de comunicacao essenciais para o século
21, o documento apresenta os Programas Mais Inglés e Mais Espanhol
compreende cinco principais agoes nesse contexto;

» oferta da Lingua Inglesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

» oferta de materiais didaticos e paradidaticos para Ensino
Fundamental e Médio;

» oferta de Plataforma de Lingua Inglesa inteiramente digital para
professores e estudantes de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
e Ensino Médio;

« e implantacgao de trés escolas vocacionadas a linguas.

« retomar o ensino de Lingua Espanhola no Ensino Fundamental
e Médio das escolas vocacionadas as linguas.

No ensino das linguas estrangeiras, especialmente o espanhol,
que possui um carater interdisciplinar, essa proposta dos documentos
norteadores é bastante vidvel, a interdisciplinaridade no ensino de linguas
nao é algo recente, ja que ganhou forca nos anos 80

e foi explorada por diversas abordagens metodoldgicas que envolvem
histéria, estudos culturais, geografia, filosofia, entre outros, buscando
aulas mais dinamicas e interativas além da simples abordagem gramatical,
dentre essas macrodreas, destaco o Multiculturalismo (Barreiros; Morgado,
2002), que aborda a diversidade cultural e é um tema atual no ensino
de linguas estrangeiras.

Antes de abordar esse tema, é importante refletir sobre a funcao
social das linguas estrangeiras na contemporaneidade, como propoe
a BNCC (2017) que no caso do espanhol, embora sua posicao como
lingua estrangeira tenha oscilado ao longo das mudancas curriculares,
é necessario atender as expectativas e exigéncias sociais, pois as linguas
estrangeiras desempenham um papel significativo no contexto atual,
e pensar no ensino especifico para estudantes surdos, estamos valorizando
as multiplas culturas e variedades de textos presentes na sala de aula,
que sao verdadeiramente plurais, reconhecemos que a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) possui sua propria estrutura e é realizada por meio
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de uma modalidade gesto-visual “é o meio e o fim da interacao social,
cultural e cientifica da comunidade surda brasileira”(Quadros, 2006, p.
15). Como é possivel para os surdos aprenderem uma lingua oral-auditiva
como a Lingua Espanhola?

Durante o percurso da pesquisa, identificamos que ha uma fronteira
linguistica e cultural em cada surdo no Brasil, uma vez que existe
uma relacdo intensa entre as linguas do povo e a lingua da nacao em que
vivem, € importante discutir como essas relacoes de hibridismo influenciam
os sujeitos surdos a aprenderem sua lingua materna e outras linguas, é uma
oportunidade para desenvolver conceitos sobre surdez, lingua de sinais
e cultura surda, por meio da convivéncia e interagao com alunos surdos
e considerar a hibridizagao das culturas na sala de aula significa reconhecer
que os alunos surdos possuem identidades distintas, mesmo entre eles.

Portanto, é necessario pensar em uma pedagogia dos multiletramentos
que leve em consideracao as praticas letradas e os eventos de letramento,
que sao diversos e variam de acordo com a lingua, a escola deve
proporcionar oportunidades para que os alunos tenham contato
com essa variedade de praticas sociais de linguagem e desenvolvam
competéncias na aprendizagem de linguas, e ao pensar em uma pedagogia
dos multiletramentos para a educacao de surdos, estamos contribuindo
para o seu desenvolvimento, uma vez que as linguagens as quais os alunos
tém acesso, na sociedade globalizada e com as interconexoes tecnolégicas,
sao diversas, assim como outros aspectos nao-verbais/nao-sinalizados
que produzem diferentes efeitos de sentido.

Quando consideramos os multiletramentos, é importante levar
em conta diversos aspectos multimodais, como os classificadores,
expressoes faciais, imagens, videos e outros elementos, que nos levam
a ir além do texto escrito ou sinalizado e ampliar nossa compreensao
das formas de comunicacao. Os aspectos das linguas de sinais
que funcionam como representacoes imagéticas de objetos, fenomenos
ou processos permitem acesso a diferentes sentidos e culturas. segundo
Rojo (2009; 2012), essa multiplicidade de praticas e formas de sentido
é conhecida como multimodalidade, que por sua vez esta relacionada
a multiplicidade de culturas, ou multiculturalidade.
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No ensino e aprendizagem, a abordagem dos multiletramentos
enfatiza a importancia da criticidade por parte dos alunos diante
das questoes soOcio-politicas, historicas e culturais, deste modo,
é fundamental proporcionar contato com praticas letradas e culturais, o que
requer a promocao de diversos letramentos, incluindo o uso de géneros
textuais relevantes para os alunos surdos em uma lingua estrangeira.

EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL E EM MATO GROSSO

A abordagem da educacao para alunos surdos deve ser orientada pela
intencao de apresentar propostas de melhoria, em vez de focar em apontar
problemas, erros ou deficiéncias, para que ocorra uma verdadeira
inclusao no Brasil, uma inclusao de qualidade para todos, é necessario
nao apenas “a aceitacao”, mas também o desenvolvimento da formacao
humana para promover o respeito as diferencas, tanto a escola quanto
a sociedade precisam implementar acoes que permitam a construcao,
interacdo, formacao, capacitacao, inclusao, defesa e apoio das familias
e profissionais envolvidos no processo de inclusao do aprendiz, o esforco
pela inclusdo deve ser incorporado em todos os ambitos, em todas as acoes
das instituicoes educacionais e do governo.

E importante ressaltar a relevincia da educacdo para surdos,
evidenciada pela fundacao do primeiro Instituto para Surdos em 26
de setembro de 1857, no Rio de Janeiro, que era a capital do Brasil na época.
O atual Instituto Nacional de Educacao de Surdos foi criado no século
XIX por iniciativa de E. Huet, um surdo francés, sendo inicialmente
chamado de Collégio Nacional para Surdos-Mudos, para alunos de ambos
0S SeXO0S.

Em junho de 1855, E. Huet apresentou um relatério ao Imperador
D. Pedro II, demonstrando a intencao de fundar uma escola para surdos
no Brasil, o Instituto Nacional de Educacao (INES) atende aproximadamente
600 alunos desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, oferecendo
um atendimento diferenciado que inclui a arte e o esporte, além disso,
promove o ensino profissionalizante e estdgios remunerados para auxiliar
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na insercao dos surdos no mercado de trabalho, apoia o desenvolvimento
e a pesquisa de novas metodologias no ensino para pessoas surdas,
oferecendo servigos nas areas de fonoaudiologia, psicologia e assisténcia
social tanto para a comunidade em geral quanto para os alunos.

Neste documento, também informou sobre a sua experiéncia anterior
como diretor de uma instituicao para surdos na Franca: o Instituto
dos Surdos-Mudos de Bourges, na época era comum que surdos formados
pelos institutos especializados europeus fossem contratados a fim de ajudar
a fundar estabelecimentos para a educacao de seus semelhantes. A titulo
de exemplo, em 1815, o norte-americano Thomas Hopkins Gallaudet
(1781-1851) realizou estudos no Instituto Nacional dos Surdos de Paris
e ao conclui-los, convidou o ex-aluno Laurent Clérc, surdo, que ja atuava
como professor, para fundar o que seria a primeira escola para surdos
na América e a proposta de Huet correspondia a essa tendéncia.

O governo imperial deu seu apoio a iniciativa de Huet e designou
o Marqués de Abrantes para supervisionar de perto o processo de criacao
da primeira escola para surdos no Brasil, assim o novo estabelecimento
foi inaugurado em 1° de janeiro de 1856, mesma data em que a proposta
de ensino de Huet foi publicada, a proposta incluia disciplinas como
Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituracao
Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Crista e Leitura Labial.
Ao longo de quase dois séculos, o Instituto passou por diferentes
denominagoes, mas a mudanca mais significativa ocorreu em 1957, quando
a palavra “Mudo” foi substituida por “Educacao” e, essa mudanca refletia
o movimento de modernizacao dos anos 1950 no Brasil, no qual o Instituto
e suas discussoes sobre a educac¢ao de surdos estavam inseridos.

Por ser a Unica instituicao de educacao de surdos no Brasil e também
em paises vizinhos durante muito tempo, o INES atraiu alunos de todo
o pais e do exterior, tornando-se uma referéncia até os dias de hoje
em questoes de educacao, profissionalizacao e integracao social dos surdos.
A lingua de sinais praticada pelos surdos no Instituto, fortemente
influenciada pela tradicao francesa devido a nacionalidade de Huet,
foi disseminada por todo o Brasil pelos alunos que retornavam a seus
estados apds concluirem o curso. Nas primeiras décadas do século XX, além
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da instrucao académica, o Instituto oferecia educacao profissionalizante,
a conclusao dos estudos estava condicionada a aprendizagem de um
oficio, os alunos frequentavam oficinas de sapataria, alfaiataria, grafica,
marcenaria e artes plasticas, de acordo com suas habilidades, as oficinas
de bordado eram oferecidas as alunas que frequentavam a instituicao
como externas, inicialmente, apenas os homens tinham permissao para
frequentar o INES e receber educacao profissionalizante, mais tarde,
os homens puderam estudar enquanto as mulheres eram limitadas a cursos
profissionalizantes e posteriormente, as mulheres foram autorizadas
a aprender a ler e escrever.

O INES, conforme estabelecido por suas normas regimentais, tem a
responsabilidade de subsidiar a formula¢ao da politica nacional de Educacao
de Surdos, de acordo com a Portaria MEC n° 323, de 8 de abril de 2009, e o
Decreto n° 7.690, de 2 de marco de 2012, como a Unica instituicao federal
desse modelo e desempenha um papel central importante, organizando
féruns, publicagoes, seminarios, pesquisas e consultorias em todo o pais,
além disso, produz uma ampla variedade de materiais pedagdgicos,
fonoaudidlogos e videos em lingua de sinais, que sao distribuidos para
os sistemas de ensino, oferece educacao precoce, ensino fundamental
e médio no seu Colégio de Aplicacao, ademais, é pioneiro no Brasil e na
América Latina ao oferecer o Curso Bilingue de Pedagogia, que forma
profissionais tanto surdos quanto ouvintes.

No ambito das organizacoes de surdos, a FENEIDA (Federagao
Nacional de Educacao e Integracao dos Deficientes Auditivos) foi fundada
em 1977, em Sao Paulo, e a CBDS (Confederacao Brasileira de Desportos
dos Surdos) foi estabelecida em 1984, na cidade do Rio de Janeiro, em 1999,
a FENEIS publicou a primeira revista em defesa e difusao do uso e ensino
de Libras como forma de comunicacao entre surdos e para com os surdos.

Em 2000, na cidade de Cuiab4, capital de Mato Grosso, foi estabelecido
0 CEAADA - Centro Educacional de Atendimento e Assisténcia ao Deficiente
Auditivo - “Professora Arlete Pereira Megueletti”, por meio de um decreto
de criacao (namero 1.138) o objetivo do centro era oferecer educacao
regular e formar intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais para criancas,
jovens e adultos surdos, atualmente, o CEAADA presta atendimento
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a pessoas surdas, incluindo aquelas com outras deficiéncias, como
surdocegueira, multiplas deficiéncias e deficiéncia fisica, a instituicao
segue um calendario anual de ensino em periodo integral, com aulas
pela manha e oficinas a tarde e as oficinas disponiveis incluem Libras,
Matematica, Linguagem, Informatica, Projeto Prinarte e Educacao Fisica
adaptada.

A educacao no CEAADA abrange varios niveis, incluindo a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental dividido em ciclos I, II e III, e a Educacao
de Jovens e Adultos, segundo a coordenacao do centro, ndo é oferecido
ensino de Lingua Espanhola aos alunos surdos, o que nos impediu
de observar aulas relacionadas a esse idioma. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96, estabelece diretrizes para
a Educacao Especial, exigindo que os sistemas de ensino oferecam
curriculos, métodos, técnicas e recursos educacionais adequados
as necessidades dos alunos surdos, além de professores capacitados para
lidar com as diferencgas linguisticas e culturais.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi instituida pela Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, reconhecendo como uma lingua visual-motora
com estrutura gramatical propria para a comunicagao de ideias e fatos é a
lingua natural utilizada pelas comunidades surdas no Brasil. Conforme
mencionado por Quadros (2006, p. 35), a lingua de sinais é descrita
como uma lingua espacial e visual, uma vez que se baseia na visao para
compreender as mensagens e utiliza principalmente os movimentos
das maos para transmiti-las, a principal diferenca entre as linguas de sinais
e as linguas orais reside na utilizagao de canais comunicativos distintos:
enquanto as linguas orais utilizam o canal oral-auditivo, as linguas
de sinais utilizam o canal gestual-visual.

No Brasil, ha legislacao dedicada a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como é o caso da Lei 10.436, datada de 24 de abril de 2002:

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacao
e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressao a ela associados. Pardgrafo tnico.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicacado e expressdo, em que o sistema
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linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico
em geral e empresas concessiondrias de servicos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso
e difusao da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
meio de comunicacdo objetiva e de utilizacao corrente
das comunidades surdas do Brasil.

Art. 30 As institui¢des puiblicas e empresas concessiondrias
de servigos publicos de assisténcia a saide devem garantir
atendimento e tratamento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais
em vigor.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas
educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal
devem garantir a inclusdo nos cursos de formacao
de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério,
em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislacao vigente. Pardgrafo unico. A Lingua Brasileira
de Sinais - Libras nao podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa (Presidéncia da Reptblica. Casa Civil.
Lei n° 10.436. 24/4/2002).

A legislacao de politicas publicas no Brasil assegura o acesso
e atendimento do aluno surdo na rede regular de ensino, a fim de realizar
cursos de Libras e, assim, garantir o direito ao uso da lingua visual, que é
fundamental para a sua identidade e que é protegido legalmente, assim
como ocorre com as linguas auditivas. Dessa forma, buscando uma analogia
com a concepcao de sujeito ouvinte como a norma linguistica, introduzimos
o termo “sujeito visual”, fundamentando-nos no mesmo principio
de normalidade linguistica que é aplicado as linguas de sinais.

Em nossa perspectiva, a concepcao visual reflete melhor o sujeito
em relacao as caracteristicas de sua lingua visuoespacial, sem se basear
em marcas histéricas ou em uma visao clinica da deficiéncia representando
o primeiro passo em direcao a autonomia social e torna um aspecto crucial
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nas escolas que possuem alunos surdos, pois embora a lei exista e o aluno
tenha o direito, o professor tem a obrigacao de adquirir conhecimento
nessa area, porém, essas questoes praticas nao sao viabilizadas devido
aos fatores mencionados e outros que afetam a pratica educacional.

O decreto de niimero 5.626, datado de 22 de dezembro de 2005,
estabelece as diretrizes para a aplicacao da Lei nimero 10.436, de 24 de abril
de 2002, juntamente com o artigo 18 da lei n® 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, de acordo com o artigo 2° deste decreto, considera- se pessoa surda
aquela que, devido a perda auditiva, compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, expressando sua cultura principalmente
por meio da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. No entanto, se os alunos
surdos se comunicam por meio de Libras, como poderao receber aulas
de professores que nao sabem essa lingua? Isso torna extremamente
desafiador alcancar a legalidade e promover uma comunicagao eficaz
com esses alunos surdos, sem mencionar o impacto no ensino e na
aprendizagem. No que diz respeito a inclusao da Libras como disciplina
curricular, o artigo 3° do decreto estabelece:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formacao de professores para
o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicoes de ensino, publicas
e privadas, 30 do sistema federal de ensino e dos sistemas
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
& 1 o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes
areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio,
o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso
de Educacao Especial sao considerados cursos de formacao
de professores e profissionais da educagao para o exercicio
do magistério. § 2 o A Libras constituir-se-d em disciplina
curricular optativa nos demais cursos de educagao superior
e na educacao profissional, a partir de um ano da publicagao
deste Decreto.

Nas instituicoes educacionais, é evidente a falta de cumprimento

da lei, uma vez que é extremamente desafiador aprender Libras em apenas
60 ou 80 horas de aula durante um semestre letivo, especialmente quando

71



MULTILETRAMENTOS NA INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS EM UMA ESCOLA ESTADUAL EM CUIABA: ENTRE ELE (LS), ESTAO ELES.

se trata de formacao em nivel superior, portanto, tornar- se apto para
atender alunos surdos ainda ndo é uma realidade atual. E importante
mencionar o decreto 3.298/1999, que regulamenta a Lei 7.853/1989,
assim como a Lei n° 10.0982, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece
as diretrizes gerais e critérios basicos para promover a acessibilidade
de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, incluindo a remocao
de barreiras e obstdculos em espacos publicos, mobilidrio urbano,
construcao de edificios, transportes e comunicagoes, portanto, tornar-se
apto para atender alunos surdos ainda nao é uma realidade atual.

No ambito da educacao inclusiva, a Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) estabeleceu, em 2008, o Grupo de Pesquisa Nucleo
de Inclusao e Educacao Especial (NIEE), que nao foi colocado em pratica,
posteriormente substituido pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusao,
a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), com o objetivo
de estabelecer e fortalecer uma instituicdo universitaria democratica,
inclusiva e de exceléncia, que reconhece e valoriza a diversidade,
abrangendo diferencas sociais, culturais, fisicas e emocionais buscando
compreender e atender as necessidades especificas de seus estudantes
e funciondrios, reconhecendo que a educacao e o trabalho sao direitos
fundamentais do ser humano. A inclusao é promovida por meio
de uma abordagem coletiva, com a elaboracao de politicas, propostas
e acoOes institucionais que buscam garantir acessibilidade, permanéncia
e aprendizado no ambiente universitario.

No ano seguinte, foi criado o Centro de Formacao Continuada
aos Profissionais da Educacao e Atendimento as Pessoas Surdas,
conhecido como (CAS), atualmente, é um 6rgao vinculado a Secretaria
de Estado de Educagao (Seduc-MT) e é denominado CASIES (Centro
de Apoio e Suporte a Inclusao da Educacao Especial) que trabalha com o
propésito de promover e difundir conhecimentos relacionados ao ensino
e aprendizagem, com o objetivo de fortalecer a inclusao educacional
de pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao, o centro oferece cursos de capacitacao
em Libras, formacdo de intérpretes de Libras e nocoes basicas
de traducao e interpretacao de Libras/Lingua Portuguesa e sua principal
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responsabilidade é formar e capacitar profissionais tradutores-intérpretes
para atuarem como intérpretes educacionais no estado do Mato Grosso.

Além disso, desde 2009, a Universidade Federal de Mato Grosso
tem oferecido o Curso de Libras na categoria de extensao, por meio
do Instituto de Linguagens, com o objetivo de capacitar professores,
estudantes e profissionais de traducao e interpretacao em todo
o estado do Mato Grosso, e o Curso de Licenciatura em Letras/Libras
da UFMT foi iniciado em 2014, com a participacao de quarenta alunos,
sob a coordenacao do Professor Doutor Anderson Simdo Duarte. Apds
sua gestao, a coordenacao foi assumida pela Professora Sebastiana Almeida
Souza, e atualmente esta a cargo da Dra. Nayara Piovesan Bartolomeu,
que se encontra em licenca maternidade e substituida pela professora
Dra. Sebastiana Almeida Souza. Vale ressaltar que essas iniciativas
tém fortalecido o ensino de Libras em Mato Grosso e demonstrado
o cuidado e respeito dedicados a lingua e seus usudrios, tanto na capital
quanto no interior do estado.

PERSPECTIVA CRITICA E MULTILETRAMENTO DE SURDOS

O educador tem o dever de nao ser neutro. [...] [Porque]
o que um educador faz no ensino é tornar possivel que os
estudantes se tornem eles mesmos. [...] A educagao é um
ato de amor, por isso, um ato de coragem. (Paulo Freire)

No capitulo anterior, abordou-se a criacao da expressao
“multiletramentos” mencionada pela primeira vez em 1996 no manifesto
intitulado “A pedagogy of multiliteracies: designing social futures” (“Uma
pedagogia dos multiletramentos - desenhando futuros sociais”), elaborado
por um grupo de pesquisadores americanos e australianos conhecido como
The New London Group (NLG), que se reuniram na cidade de Londres.

Os membros do NLG incluiam Allan Luke, William Cope, Carmen Luke,
Courtney Cazden, Charles Eliot, Gunther Kress, Jim Gee, Martin Nakata,
Mary Kalantzis, Norman Fairclough e Sarah Michaels. Conforme destacado
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por Rojo e Moura (2019), todos eles possuiam interesse em linguagem
e educacao linguistica e a questao central trazida pelo The New London
Group era: “O que é apropriado para todos em um contexto de fatores
de diversidade local e conectividade global cada vez mais criticos?” (NLG,
1996 apud ROJO, 2012, p. 12).

Apresentando os quatro elementos da aprendizagem do design
(Pratica Situada, Instrucdo aberta, Enquadramento Critico e Pratica
Transformada) que compartilham dos conceitos e pressupostos da Analise
de Discurso Critica (ADC), quando um grupo de dez pesquisadores
se reuniu e, entre esses pesquisadores, encontrava-se Norman Fairclough,
reconhecido como um dos principais estudiosos dessa abordagem
tedrico-metodoldgica que investiga a linguagem nas sociedades atuais,
influenciado pelos estudos de Foucault (1997, 2003) e Bakhtin (1997, 2002),
que incorpora conceitos significativos de discurso e poder em sua teoria
desenvolvendo a Teoria Social do Discurso, uma abordagem da Anélise
do Discurso que considera a linguagem como uma parte essencial
e inseparavel da vida social, interconectada dialeticamente a outros
elementos sociais, conforme apontado por Ramalho e Resende (2006 citado
por Fairclough, 2003, p. 26).

No entanto, Fairclough (2003), por ter participado do grupo
que discutiu a Pedagogia dos Multiletramentos na década de 90, influenciou
a construcao dessa pedagogia com seus conceitos tedrico-metodologicos,
no Brasil, Izabel Magalhaes, da Universidade de Brasilia, foi a primeira
pesquisadora a desenvolver um trabalho utilizando o referencial tedrico-
metodolédgico da Andlise de Discurso Critica, uma abordagem diferente
da abordagem francesa, pois pertencem a ramos distintos de estudos
da linguagem.

Na cidade de Cuiaba-MT, organizado pela professora Solange Barros,
o Nucleo de Estudos e Pesquisa Emancipatéria em Linguagem(Nepel),
foi estabelecido devido ao grande interesse demonstrado por estudantes
de diversos cursos de pds-graduacao na Universidade Federal de Mato
Grosso e em outras instituicdes publicas que desejavam aprofundar seus
conhecimentos tedricos e metodol6gicos na andlise critica do discurso
(ACD) com objetivo de promover debates relacionados as injusticas sociais
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sob a perspectiva da linguagem que serve como um espaco de didlogo
académico, onde estudantes de pds-graduacao e professores pesquisadores
que compartilham a perspectiva tedrica da ACD interagem, colaboram,
compartilham seus conhecimentos tedricos e metodologicos na Andlise
Critica do Discurso.

A relacao entre linguagem e sociedade (relacoes sociais),
que no letramento autonomo € vista como desconectada, é vista como
interconectada na Andlise de Discurso Critica (ADC), pois adota-se
a concepcao de que a relacdo entre linguagem e sociedade é dialdgica.
Ramalho e Resende (2006, p. 13) afirmaram que para os analistas
de discurso:

O foco de interesse ndo é apenas a interioridade dos sistemas
linguisticos, mas, sobretudo, a investigacao de como
esses sistemas funcionam na representacao de eventos,
na construcao de relacdes sociais, na estruturacao,
reafirmacao e contestacao de hegemonias no discurso

O estudo da linguagem na Anélise de Discurso Critica (ADC) nao pode
ser realizado de forma separada do seu uso e funcionamento, portanto,
essa abordagem é transdisciplinar, considerando aspectos linguisticos
e das Ciéncias Sociais, com base nisso, podemos destacar alguns conceitos
fundamentais da ADC que se relacionam com os pressupostos e a maneira
como a Pedagogia dos Multiletramentos aborda a linguagem.

Na Analise de Discurso Critica (ADC), o discurso é considerado
um momento da pratica social, juntamente com outros momentos
igualmente importantes (Ramalho; Resende, 2006), ele influencia
e também é influenciado pelos atores sociais envolvidos. O discurso
se manifesta por meio dos géneros discursivos, que sdo convengdes sociais
para o uso da linguagem e carregam consigo ideologias que estao presentes
de forma intrinseca. Segundo Ramalho e Resende (2006, p. 45-47):

Sao significacdes/construcoes da realidade [...] construidas
em varias dimensoes das formas/sentidos das praticas
discursivas e que contribuem para a producao, a reproduc¢ao
ou a transformacao das relacoes de dominacao. [Essas
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ideologias refletem (ou ndo) a hegemonia que é o] dominio
exercido pelo poder de um grupo sobre os demais, baseado
mais no consenso do que no uso da forca.

Com base nisso, surge o conceito de reflexividade, que abrange
a busca pela construcao da auto identidade dos atores sociais como
uma possibilidade de promover mudanca social que é um dos objetivos
dos analistas de discurso, no entanto, essa transformacao nao ocorre
de maneira “mdgica” apenas por meio da andlise de discursos, é importante
refletir e agir na sociedade para combater por exemplo as hegemonias
que prejudicam determinados grupos de pessoas e, a Pedagogia
dos Multiletramentos surge justamente da necessidade de mudanca
e transformacao nos dominios do trabalho, da esfera publica e da vida
privada.

E para melhor entendimento, vamos explorar, mesmo que de forma
sucinta, como cada um desses elementos se relaciona com a Analise
de Discurso Critica (ADC), a ideia subjacente do elemento “Pritica
Situada” dialoga com a ADC ao sugerir que os estudantes mergulhem
em seus proprios estilos de vida, levando para a sala de aula suas formas
de representacao, acdo no mundo e identidade que acarretard entender
que a linguagem, como Fairclough (2003) descreve, desempenha diversas
funcoes, incluindo a funcao identitaria, uma vez que as identidades sociais
sdo estabelecidas por meio do discurso.

Portanto, nas praticas educacionais, ao valorizarmos a pratica situada
e colocarmos o aprendiz como protagonista, reconhecendo sua propria
constituicao, questionamos as estruturas dominantes que frequentemente
limitam as a¢oes no mundo devido a questoes sociais, raciais e de género,
como ja mencionado anteriormente, a sala de aula e a escola nao devem
se dissociar da realidade na qual o estudante estd inserido, uma vez que ele
é um ser situado historicamente e socialmente. Ramalho e Resende
(2006, p. 26) nos explicam como a ADC compreende a linguagem como
pratica social.

Essa compreensao esta relacionada a percep¢ao de que o aluno
nao é uma “folha em branco”, mas sim traz consigo sua cultura, crengas,
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identidade e, principalmente, sua capacidade de se envolver com praticas
de letramento, nesse processo, como educadores, é nossa responsabilidade
proporcionar aos estudantes a oportunidade de vivenciar o novo,
apresentando-lhes diferentes perspectivas para que possam explorar
novas formas de ver o mundo, sem negar ou desconsiderar a sua prépria
realidade.

Na Instrucao Aberta ou Explicita, hd um didlogo com a ADC no que diz
respeito a conceitualizacdo, porquanto é essencial fornecer conceitos,
seja através de nomenclatura ou embasamento teorico, pois, em uma
andlise de textos em lingua espanhola em sala de aula, envolvendo
textos multimidiaticos que naturalmente conduz a analise de discursos,
é importante que os estudantes compreendam conceitos como
intertextualidade, interdiscursividade, metafora, entre outros, ao ler
um determinado texto, é necessario refletir sobre as razoes pelas quais
o produtor do texto faca escolhas especificas, como a utilizacao de certos
enquadramentos ou adjetivos em vez de outros, esses questionamentos
demandam conceitualizacdo e embasamento tedrico.

Para compreender como estruturas e recursos linguisticos
e semioticos sao empregados em praticas sociais, é necessario
ter conhecimento da gramadtica, mais especificamente uma abordagem
funcionalista da gramatica, isso é fundamental para realizar a andlise
dos recursos linguisticos e semidticos presentes em um texto, por exemplo,
e compreender como estao sendo utilizados na pratica social. Para Ramalho
e Resende, (2006, p. 18) “O conhecimento de gramatica é indispensavel para
que o (a) analista de discurso compreenda como estruturas linguisticas
sao usadas como modo de acao sobre o mundo e sobre as pessoas”, iSso
nao implica que o aluno precise se tornar um linguista, mas sim que ele
deve ter conhecimento de como os recursos linguisticos e semidticos
funcionam para poder agir socialmente, é fundamental destacar que,
na perspectiva da ADC, as estruturas linguisticas e semidticas representam
o proprio funcionamento da sociedade.

Nesse sentido, quando os estudantes analisam funcionalmente
os recursos linguisticos e semidticos em uso, estdo compreendendo como
as pessoas estao ideologicamente posicionadas para manter ou desafiar
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o poder hegemonico, dessa forma, uma anélise dos usos semidticos se torna
uma analise da sociedade, uma vez que o discurso (a linguagem) é uma
pratica social que constrdi ou perpetua estruturas de poder e, quando
o aluno adquire essa compreensao, torna-se uma pessoa critica, pois
percebe que o uso da linguagem nao é neutro.

O enquadramento critico é o momento em que os estudantes,
conforme descrito por Kalantzis et al. (2020, p. 79), adquirem a habilidade
de explicar como os textos operam para transmitir significados e como
os elementos de design contribuem para criar uma representacao complexa
e significativa, nesta etapa, a andlise e a avaliacao sao acoes constantes,
porém, é importante destacar que elas nao devem ser realizadas de forma
acritica, em conformidade com o que ja mencionamos sobre o elemento
Instrucao Aberta.

Ainda no Enquadramento Critico incorpora as contribuicoes
da Analise de Discurso Critica (ADC) no que diz respeito a desconstrucao
ideoldgica, desnaturalizacao e contestacdo da hegemonia, nesta
abordagem, busca-se questionar e problematizar as ideologias presentes
nos discursos, desfazendo sua aparente naturalidade e evidenciando
suas relacoes de poder. Através do enquadramento critico, sao realizadas
analises que visam desestabilizar as formas hegemonicas de pensar
e agir, abrindo espaco para perspectivas alternativas e promovendo
a conscientizacao e transformacao social. Segundo Ramalho e Resende
(2006, p. 22):

A desconstrucao ideoldgica de textos que integram praticas
sociais pode intervir de algum modo na sociedade, a fim
de desvelar relagoes de dominacao. Fairclough (2001)
explica que a abordagem “critica” implica, por um lado,
intervir socialmente para produzir mudangas que favorecam
aqueles(as) que possam se encontrar em situacao
de desvantagem.

Para pensar criticamente implica também em ler de forma critica, este

aspecto da aprendizagem por meio do design é aquele que mais se relaciona
com a Andlise de Discurso Critica (ADC), pois enfoca a avaliacao, a andlise
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e 0s questionamentos com base na conjuntura sociocultural, propoe-se,
como mencionado anteriormente, analisar os textos inseridos em contextos
socioculturais e refletir sobre essa andlise de forma critica. Segundo Barros
(2022) “nao se trata apenas de analisar por analisar, mas sim de analisar
com o proposito de promover a transformacao e promover a mudanca
social.”

Nesse contexto, a reflexividade, de acordo com Ramalho e Resende
(2006, p. 31), refere- se a uma revisao aprofundada realizada pelos atores
sociais em relacdo a maioria dos aspectos da atividade social, levando
em consideragao os novos conhecimentos gerados pelos sistemas
especialistas e, essa revisao envolve a reflexao critica com o propdsito
de intervir socialmente e promover mudangas, nao qualquer tipo
de mudanca, mas aquela que beneficia aqueles que estao em desvantagem
em relacao a hegemonia estabelecida que promova a transformacao social
em prol da equidade e justica para os grupos marginalizados, além disso,
a reflexividade implica na conscientizag¢ao por parte dos atores sociais
quando eles tém acesso a conhecimentos especializados que permitira
que os atores sociais tenham autonomia para agir e tomar decisoes
com base em seu préprio discernimento.

A partir dessas reflexoes, surge a Pratica Transformada, que envolve
a aplicacao adequada e/ou criativa do conhecimento construido. Nesse
momento, espera-se que os estudantes, ao elaborarem seus projetos,
o facam de maneira criativa, seguindo a perspectiva oferecida pela Andlise
de Discurso Critica (ADC). Segundo Fairclough (2001, p. 92):

A pratica discursiva é constitutiva tanto de maneira
convencional como criativa: contribui para reproduzir
a sociedade (identidades sociais, relagoes sociais, sistemas
de conhecimento e crenca) como é, mas também para
transforma-la.

Dessa forma, quando o aluno demonstra seu dominio do conhecimento
adquirido e o aplica nas praticas sociais, ele compreende essas praticas
como “formas habituais, em tempos e espacos especificos, pelas quais
as pessoas utilizam recursos, sejam eles materiais ou simbdlicos,
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para agir coletivamente no mundo” (Ramalho; Resende, 2006, p. 35).
Assim, esse movimento de acao, representacao e identificacao percorre
os conceitos de Pratica Situada, Instrucao Explicita, Enquadramento
Critico e Pratica Transformada de forma interconectada e transdisciplinar,
uma vez que valoriza as contribuicdes das ciéncias sociais para promocao
da autonomia dos atores sociais em suas praticas sociais e isso evidencia
como os principios da Pedagogia dos Multiletramentos incorporam
uma perspectiva critica do processo de ensino e aprendizagem, algo
de grande importancia nos dias atuais.

Posteriormente, apresentaremos uma proposta de atividade de uma
das professoras de Lingua Espanhola com a perspectiva dos letramentos
critica que integra o multiletramento, essencial para a compreensao
da tematica Desigualdade Social, identificar como diferentes formas
de comunicag¢ao, como texto, imagens e midias sociais, sao utilizadas
para reforcar estereo6tipos e perpetuar as desigualdades. Essa abordagem
nos ajuda a entender como as representacoes visuais, por exemplo, podem
reproduzir opressdes e marginalizar grupos sociais, proporcionando
uma analise mais abrangente e informada das dinamicas sociais, vale
ressaltar que a proposta surge a partir da participacao de uma disciplina
intitulada “Introdugao a Analise Critica do Discurso” com a professora
Solange Barros pela Universidade Federal de Mato Grosso.

Nesta seara, Barros (2015, p. 87) destaca que “é preciso olhar o texto
nao apenas em sua materialidade linguistica (explicito),mas também
no que esta implicito(ideologia)”, para Vieira e Resende (2016), o suporte
para as analises criticas discursivas é o texto em qualquer modalidade
ou forma (orais, sonoros, escritos, visuais, entrevistas, reportagens,
publicidades, narrativas de vida, filmes), as quais se relacionam com o
poder, e que podendo trazer mudancas em nosso conhecimento (crencas,
atitudes, valores, etc.).

O registro da fotografia que foi utilizada para andlise é considerada
uma linguagem universal, datada em 2004 pelo Tuca Vieira , a esquerda
no bairro de Paraisépolis e, a direita, um empreendimento imobiliario
luxuoso do Morumbi, estd como instrumento para produzir dentncia
e protestando mazelas sociais como também origem de muitos outros
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efeitos sofridos pelas pessoas marginalizadas, alguns dos exemplos mais
relevantes da injustica social no mundo de hoje esta claramente ilustrada
na imagem; a desigualdade social, talvez seja o maior problema do povo
brasileiro.

O contexto evidentemente remete a no¢ao de contradicao em meio
ao sistema capitalista, a concentracao de renda é um elemento que gera
efeitos catastroficos para a sociedade, uma vez que os aparatos de estado
mantém essa dinamica excludente, esses efeitos sao diretamente ligados
a qualidade de vida que se tem acesso nos dias atuais, uma escola
de qualidade, satide, saneamento basico, sao todos elementos fundamentais
que na foto se mostram eficazes em uma direcao e inexistentes em outra,
tendo apenas um muro como definidor de quem ird receber tais beneficios,
vinculados economicamente, a discussao toma contornos, com base no ja
dito, sobre uma questao ontoldgica de fato.

Antes de ver

Cuestion 1 - Observa la imagen abajo y contesta a las preguntas que siguen:
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Figura 2 - Imagem da comunidade de Paraisépolis, localizada
em um dos bairros mais ricos de Sao Paulo, o Morumbi

a. Laimagen tiene dos lados,; qué diferencias hay entre estos lados?

b. ¢Crees que las personas de los dos lados viven en las mismas
condiciones? ;Por que?
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c. ¢ Qué diferencias crees que los dos lados tienen en relacién a la
salud,educacion,vivienda y entretenimiento?

Viendo el video

El video de bajo va a bajar va a hablar un poco sobre las diferencias
vistas en las dos imagenes.

LK 4 A
ad/ 1111“ g

Figura 3 - Disponible en: (134) ;Qué son las Desigualdades
Sociales? | Videos Educativos Aula365 - YouTubee

Despties de ver

Cuestion 2 - Contesta a las preguntas de acuerdo con el video
que acabas de ver:

a. (Qué es diferenciacion social?

. Qué caracteristicas pueden ser consideradas propias de la
diferenciacion social?

c. ¢(Qué es desigualdad?
d. ;Qué se debe considerar para entender lo que
es diferenciacion social?

e. ¢Qué son diferencias vivenciales y en qué influyen?
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Cuestion 3-Haz una pesquisa sobre el compositor Tom Jobim. Lee el
trecho de una de sus canciones y desptes contesta. Puedes conocerla
con subtitulo en la direccion que sigue disponible:

(134) O morro nao tem vez. - YouTube

0 Morro Ndo Tem Vez — Tom Jobim
"0 morro ndo tem vez
E o que ele fez jd foi demais
Mas olhem bem vocés
Quando derem vez ap morro
Toda a cidade vai cantar

Morro pede passagem
O morro quer se mostrar
Abram alas pro morro
Tamborim vai falar ..."

Figura 4 - Fonte: atividade proposta pela pesquisadora

a. En los trechos “o moro nao tem vez” y “quando derem
vez ao morro/toda cidade vai cantar, ;a qué crees que Tom Jobim
se refiere? ;Cual es la relacién entre el trecho de la cancién ,
el video que has visto y las fotos de la actividad 1?

b. “Morro pede passagem/ O morro quer se mostrar”, en tu opinion,
/qué quieren mostrar?

c. (Y ta,a qué te gustaria tener vez?

E neste modo, temos a imagem para que tomemos como andlise e nela
é observavel a “separacao” através de uma ‘muralha social” representando
uma fronteira entre quem esta de um lado e quem esta do outro lado
e aparentando nao ser o mesmo lugar, e através da representacao histérica
do “muro” uma construgao arquitetonica, sendo ele como uma metafora
mais clara da ideia de separacao e de intolerancia que alimenta o conflito
social, as metaforas penetram em todos os tipos de linguagem e em todos
os tipos de discurso [...]. Quando nés significamos coisas por meio de uma
metafora e nao de outra, estamos construindo nossa realidade de uma
maneira e nao de outra (Fairclough, 2016, p. 250).
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A relacao de linguagem e poder esta diretamente relacionada
ao dominio da sociedade através de ideologias, que reforca as desigualdades
intensificadas pelo poder politico, que age de acordo com interesses
proprios e que perpetua privilégios sendo transferidos por geracoes
e naturalizando nas praticas sociais. Assim, quando interagimos,
expressamos e reduzimos a estrutura social podemos, por exemplo,
ver nas noticias publicadas pela Folha de Sao Paulo sobre a populagao
em situacdo de rua, usar de expressoes que remetem a um contexto de que
“pobre incomoda”, como também em noticias relacionadas a situacao
de Paraisopolis “favela” “desordeiros” “tirar a paz” que leva a entender
que Paraisépolis é um problema que deve ser enfrentado pela cidade.

O ato de se usar a lingua envolve escolhas do que se falar e também
do que nao se falar e estas escolhas nunca sao neutras, Bakhtin e Volochinov
(1992) explicam que a “palavra” sempre se da em contextos de enunciagao
precisos, logo, em um contexto ideoldgico preciso e, em decorréncia disso,
a palavra sempre estara “carregada de um contetido ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial”, pois “nao sao palavras o que pronunciamos
ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes
ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc.” (p. 95).

Para Barros (2015) estd sobre “como o mundo deve ser para existir
a ciéncia” (p. 26) nos traz justamente o questionamento dos contextos
de opressao e desigualdade institucionalizadas, discutir, identificar
e combater essas praticas sao o objeto fundamental da ACD por meio
de uma ontologia que compreende o sujeito enquanto transformador
de sua realidade, portanto a emancipacgao social torna-se possivel, uma vez
que se possa questionar a realidade, fazendo uso de uma postura critica
e criteriosa para propor solugoes.

As interacOes sociais ocorrem em varias escalas e nao seguem
uma trajetoria linear ou uniforme, e ao longo da histéria, vemos uma série
de conflitos e competicoes pelo controle exercido por diferentes grupos
socioculturais. Segundo Quijano (2009), as dinamicas relacionadas
ao controle do poder nao seguem um padrao harmonico; pelo contrario,
as posicoes que os individuos adotam na busca pelo dominio central
do poder sao caracterizadas por conflitos, envolvem disputas acirradas
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com resultados tanto positivos quanto negativos, e podem incluir atos
de resisténcia, bem como mudangas progressivas e retrocessos.

Quijano (1992) delineia trés manifestacoes distintas da colonialidade:
a colonialidade do poder, a colonialidade do ser e a colonialidade
do saber, todas as quais estao intimamente entrelacadas com os sistemas
de organizacao social e a maneira como as relagdes sociais sao configuradas.
Candau e Russo (2013) resumem essas concepcoes da seguinte maneira:

A colonialidade do poder refere-se aos padroes de poder
baseados em uma hierarquia (racial, sexual) e na formacao
e distribuicao de identidades (brancos, mesticos, indios,
negros). [...] a colonialidade do saber refere-se ao carater
eurocéntrico e ocidental como Unica possibilidade
de se construir um conhecimento, considerado cientifico
e universal, negando-se outras légicas de compreensao
do mundo e producdo de conhecimento, consideradas
ingénuas ou pouco consistentes. A colonialidade do ser
supoe a interiorizacao e subalternizacao de determinados
grupos sociais, particularmente os indigenas e negros.
(Candau; Russo, 2010, p. 165).

Portanto, as dinamicas de poder desempenham um papel fundamental
na configuracao da colonialidade e reconhecem que o capitalismo
acentua e guia a distribuicao de poder nas sociedades (Quijano, 1992,
2007; Walsh, 2013). Dessa forma, as relacoes de poder sao diversificadas
e, como resultado, nao se limitam apenas a dinamica tradicional de capital
versus trabalho, como defendido pela perspectiva marxista. Quijano (2009)
enfatiza que essas relacoes sao intrincadas e conflituosas, sugerindo
que um Unico individuo pode assumir papéis diversos no que diz respeito
ao controle, abrangendo areas como o trabalho, a subjetividade e a
sexualidade.

Um segundo aspecto da colonialidade é a relacionada
ao conhecimento, a chamada colonialidade do saber, que se concentra
na influéncia do pensamento eurocéntrico sobre as ciéncias sociais.
Conforme Mignolo (2003, 2007), esse conceito também estd fundamentado
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na colonialidade do poder, uma vez que promove uma visao hegemonica
da soberania eurocéntrica no dominio do conhecimento.

De acordo com Silva (2003), as relacOes que exigem a aplicacao
do conceito de colonialidade do saber na América Latina estao
intrinsecamente ligadas a narrativa de desenvolvimento, que é
amplamente promovida pelos sistemas educacionais convencionais como
uma abordagem revolucionaria, no entanto, esses conceitos e estratégias
sao frequentemente derivados de modelos eurocéntricos ou alinhados
com os padrOes norte- americanos, nessa perspectiva essa forma
de colonialidade resulta na criacao de uma aparente superioridade
do conhecimento de um grupo que detém o poder, a0 mesmo tempo
em que subordina e relega outras formas de conhecimento a uma posicao
secundaria.

Quando se aborda a colonialidade do ser, Maldonado-Torres (2007, p.
130) esclarece que isso se relaciona com a experiéncia da colonizacao e seu
efeito na linguagem. Consequentemente, a colonialidade do ser envolve
impactos na vida das pessoas, especialmente no ambito da linguagem. Dado
que a lingua desempenha um papel crucial na forma como o ser humano
compreende o mundo ao seu redor e na maneira como se expressa, essa
forma de colonialidade acaba por influenciar a construcao da identidade
individual, moldando a prépria perspectiva da pessoa em relacao ao mundo.

Podemos pensar que sob a influéncia da cultura dominante
dos ouvintes, a educacao é concebida de maneira abrangente, muitas
vezes ignorando as necessidades linguisticas especificas dos surdos, o que
os coloca em uma posicao de subjugacao decorrente da colonizacao, torna-
se imperativo iniciar uma discussao sobre um tema que, embora de forma
discreta, vem ganhando destaque, a perspectiva da decolonialidade
como uma abordagem fundamental e a proposta da translinguagem
é apresentada como uma maneira de promover a descolonizacao
no contexto dos surdos, conforme destacado por Muniz e Ramos (2021,
p. 184). Mas antes é importante entender que o conceito de colonialidade
emergiu dos estudos do projeto conhecido como modernidade/
colonialidade, o qual foi conduzido por um grupo de académicos, incluindo
Anibal Quijano, Walter Mignolo e Catherine Walsh. Esse projeto nao apenas
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trouxe a tona a analise das caracteristicas decorrentes da modernidade,
mas também abriu caminho para o desenvolvimento de uma perspectiva
critica e epistémica que permite desafiar o legado do pensamento colonial

Nesse contexto, torna-se necessario fazer uma distin¢ao entre
colonialismo e colonialidade, uma vez que, conforme explicado por Quijano
(2009), o primeiro esta diretamente associado a estrutura organizacional
de dominacao e exploracao, abrangendo nao apenas o controle
da autoridade politica, mas também dos recursos de producao e do
trabalho. Por outro lado, a colonialidade é uma realidade mais intrincada
e profunda, uma vez que se enraiza na subjetividade. Assim, de acordo
com o autor, apesar de ser uma concep¢ao mais recente, a colonialidade
é também a mais resiliente e duradoura. Maldonado-Torres (2007) fornece
a seguinte definicao para a colonialidade:

A colonialidade se refere a um padrao de poder que surgiu
como resultado do colonialismo moderno, mas que em vez
de estar limitado a uma relacao formal de poder entre dois
povos ou nagoes, ao contrario se refere a forma como,
o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagcoes
intersubjetivas se articulam entre si, através do mercado
capitalista mundial e da ideia de raca (Maldonado-Torres,
2007, p. 131).

O autor argumenta que a questao da modernidade impulsiona
os processos de colonizacao, ao mesmo tempo em que celebra suas
realizagoes, no entanto, essa celebracao encobre um aspecto sombrio,
que é a presenca persistente da colonialidade.

Segundo Mignolo (2007, 2011), a simples compreensao
da modernidade como um dos principais catalisadores da colonialidade
representa, por si s0, o ponto de partida para o surgimento do pensamento
decolonial. Entretanto, ele argumenta que essa abordagem nao aborda
todos os aspectos da colonialidade, como a questao da pobreza, que é
negligenciada

Em outras palavras, o véu que mascara os aspectos negativos
da modernidade tende a ser intricado, mas seus impactos sao globais,
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afetando todo o mundo. Segundo Quijano (2009), o processo de colonizagao
na América Latina realizado pelos europeus nao apenas subjugou
as populacoes em termos fisicos e politicos, mas também incorporou
ao imaginario coletivo uma série de conceitos dualistas, justificados pela
l6gica da modernidade, que continuam a influenciar a sociedade até os
dias atuais. Essa perspectiva se alinha com as ideias de Fabricio (2009),
que também caracteriza a colonialidade como um resultado de uma légica
dicotomica que:

[...] pensam o mundo e a existéncia de modo binario,
sem nuances, aprisionando-os em categorizacoes
totalizantes - norte/sul, desenvolvido/subdesenvolvidos,
produtivo/improdutivo, racional/irracional, natureza/
cultura, heterossexual/ homossexual, etc.- e escalas
bem sedimentadas, previamente definidas. Os pares
opositores embutem a hierarquizacao de seus termos e sua
valoracao segundo um escalonamento dual que, atribuindo
positividade, normalidade e visibilidade ao primeiro,
denigre e despreza o segundo. (Fabricio, 2016, p. 28).

Portanto, essa dualidade de pensamento persistente tem perdurado
e desempenhado um papel na sustentacao do pensamento colonial, o que,
por sua vez, perpetua desigualdades e discriminagao com base em raga,
classe social e género. Inicialmente, a colonialidade era legitimada sob o
pretexto de promover o progresso, associada a uma visao de modernidade
que subjuga populacdes em diversas esferas politicas, sociais e culturais.

E qual é, portanto, a esséncia da decolonialidade? Silva (2013) aborda
essa questao ao introduzir e estabelecer distin¢oes entre descolonizacao
e decolonialidade.

A descolonizacao significa processo de superacao
da colonizacao territorial - posse colonial - enquanto que “a
decolonialidade” significa o processo de superacao cultural
da colonialidade do poder, do ser, do saber e da natureza.
A decolonialidade é uma espécie de descolonizacao
- ontoldgica, epistemolodgica, metodolégica e axiologica -
cultural que rompe com as cadeias mentais (culturalmente
invisiveis) que nos mantém reféns da visao e do pensamento
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- eurocéntricos/norte americanos — que “naturalizam”
os varios padroes globais de poder que operam sobre raca,
conhecimento, ser e natureza. (Silva, 2013 p. 479-480).

Assim, considerar a colonialidade como um componente indispensavel
da modernidade implica, em primeiro lugar, justificar os conflitos
inerentes a esse processo como uma medida necessaria para alcancar
um bem coletivo, no entanto, a experiéncia histérica demonstrou que,
acima de tudo, essas praticas resultaram no silenciamento e na supressao
das identidades sociais e culturais das populacoes subjugadas, portanto,
torna-se urgente a necessidade de politicas sociais que promovam a quebra
de modelos arraigados da colonialidade.

A fundacao do pensamento decolonial demanda uma reestruturacao
na educacao das comunidades e, para isso, é essencial implementar
uma abordagem educacional critica que desafie e desestabilize as normas
culturais dominantes, segundo a perspectiva de Candau e Russo (2010),
o ensino deve adotar uma abordagem intercultural critica, que se apresenta
como uma estratégia com dimensoes éticas e politicas, visando criar
ambientes educacionais capazes de desafiar e desviar das normas e padroes
previamente estabelecidos nas escolas.

E evidente que é fundamental que as abordagens educacionais
incorporem o devido respeito pelas linguas como a lingua brasileira
de sinais que é primordial para os surdos, juntamente com sua forma escrita,
a fim de possibilitar uma comunicacao que reconheca as particularidades
de expressao do individuo, pois ao exigir que o surdo se comunique através
da fala e utilize a escrita de forma que corresponda a alguém que domina
a lingua falada e escrita, cria-se uma pressao que nao leva em consideracao
sua experiéncia linguistica tinica.

A persisténcia do binarismo (ouvinte/surdo) e dos valores atribuidos
a um elemento, com o propésito de desvalorizar ou suprimir o outro,
ainda esta presente em varias esferas de nossa sociedade, portanto, é o
reconhecimento desse processo de construcao que possibilitard a criacao
de novos paradigmas epistemolégicos, a fim de promover um pensamento
decolonial. E o ser surdo, ao longo da histéria da humanidade, enfrentou
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uma série de negacoes, incluindo o direito de serem eles mesmos, foram
marginalizados, abandonados, medicalizados e forcados a se conformar
com uma cépia dos ouvintes, embora nenhum desses papéis realmente
lhes coubesse. Por anos, o surdo teve sua vida e identidade controlados
pelo ouvintismo, que nao era apenas um modelo educacional, mas também
um método de controle sobre o corpo dos surdos. Dado o variado
mosaico multicultural do pais, é imperativo que a abordagem de ensino
de linguas seja ampliada para incluir iniciativas nos programas de estudo
que valorizem uma diversidade de perspectivas e conhecimentos. Segundo
Pennycook (2006, 2007), é fundamental desenvolver uma pedagogia critica
que busque transformar o ambiente sociopolitico educacional, um processo
que demanda a implementacao de medidas transgressivas e decoloniais.

No entanto, implementar abordagens transgressivas no ensino
de linguas continua sendo um obstaculo, uma vez que estamos arraigados
em uma cultura que tem sido caracterizada por modelos de ensino
padronizados e repetitivos, essas abordagens transgressivas capacitam
os alunos a contemplar e explorar o seu proprio ambiente, integrando
a aprendizagem do curriculo escolar com uma realidade social concreta.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo, serao apresentados os procedimentos metodologicos
utilizados para realizar a pesquisa, levando em consideracao
a fundamentacao teérica abordada nos trés capitulos anteriores, além
disso, as partes que compoem a metodologia adotada para a pesquisa
e serao discutidos o objeto de estudo e sua relevancia para a pesquisa.

0S PRIMEIROS PASSOS DA JORNADA DE CAMINHADA NA PESQUISA

A elaboracao de uma pesquisa pode ser analogamente comparada
a uma jornada pelo conhecimento, como acontece em viagens, é necessario
ter um itinerario, um mapa, um ponto de partida e um ponto de chegada.
Para isso, é essencial fazer uso de instrumentos e ferramentas que permitam
uma conexao com as oportunidades, avaliar a localizacao atual e visualizar
a direcao desejada, no contexto da pesquisa, essas etapas correspondem
aos caminhos metodolégicos a serem percorridos.

De maneira geral, a pesquisa cientifica pode ser definida como
a investigacao sistematica e organizada de um determinado fenomeno,
nesse sentido, ela se utiliza de uma variedade de ferramentas que tém
o0 objetivo de validar e legitimar os resultados obtidos. Segundo Chizzotti
(2006, p. 20), “a pesquisa pressupoe teorias e visdes de mundo que,
em diferentes dominios do conhecimento, moldam a atividade investigativa
e auxiliam a pesquisa.”
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A participacao do/a pesquisador/a é indispensavel em qualquer
investigacao, é inegavel a importancia desse papel na pratica cientifica,
desempenha a func¢ao de “servir de veiculo inteligente e ativo entre
esse conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que serao
estabelecidas a partir da pesquisa” (Liidke; André, 1986, p. 05). Dessa forma,
o processo de investigacdo adquire consisténcia por meio do engajamento
do/a pesquisador/a com o objeto de estudo.

Apbs a selecao do tema e os objetivos estabelecidos, é importante
ressaltar que este é um estudo de caso, ou seja, uma investigacao focada
em um caso especifico, trata-se de um tipo de pesquisa que se concentra
em um fenémeno real que estd acontecendo (ou aconteceu) em um
determinado espago e tempo. Segundo André (1995, p. 49), “estudos
de caso buscam o conhecimento do particular, sao descritivos, indutivos
e buscam totalidade.”

Dessa forma, é concedida ao pesquisador/a oportunidade
de estabelecer uma conexao mais préoxima com o contexto real, permitindo
uma interacao natural entre os participantes e o(s) ldcus, ou seja, com um
caso per se, o estudo de caso possibilitou ao processo de investigacao
e a mim, pesquisadora, a tentativa de alcancar a amplitude de um
caso particular; estar em um ambiente real e, por fim, investigar mais
profundamente um caso especifico, bem como descrevé-lo e interpreta-lo.
No que tange ao enquadre metodoldgico que orienta esta investida é de
natureza qualitativa que para Chizzotti (2006, p. 24), “o termo qualitativo
implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis
e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao sensivel.”

De acordo com Trivinos (1987), a abordagem qualitativa
tem suas origens nas praticas realizadas por antropélogos, sociélogos
e pesquisadores sociais, que buscavam compreender a vida em sociedade
e ao longo do tempo, essa abordagem comecou a ser aplicada também
para examinar questoes relacionadas a educacao, destaca-se a importancia
de buscar compreender a realidade nao apenas por meio da analise
de suas causas e efeitos, mas também dos processos que a precedem,
originam e fortalecem. O/a pesquisador/a busca compreender e entender
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“colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que, como seres humanos,
temos condic¢oes de exercitar esse entendimento” (Minayo, 2012, p. 623).

Além disso, a pesquisa qualitativa permite que o pesquisador
aprofunde, de maneira mais minuciosa, a analise do objeto de estudo
favorecendo o processo de compreensao, vez que o verbo principal
[..] é compreender” (Minayo, 2012, p. 623), estabelece uma conexao
entre a realidade e o objeto de estudo. E o contexto desempenha
um papel fundamental na coleta dos dados necessarios para a pesquisa,
e o/a pesquisador /a atua como o/a agente central que impulsiona todo
o processo levando a sério o contexto e os casos para entender uma questao
em estudo.

Com base no exposto, pode-se dizer que os pesquisadores que adotam
a abordagem qualitativa buscam identificar as particularidades do mundo
que desejam estudar, eles reconhecem que sua matéria-prima é composta
por um conjunto de elementos inter- relacionados, como experiéncias,
vivéncias, conhecimento comum e a¢ao, o movimento que impulsiona
qualquer abordagem ou andlise é fundamentado em trés acoes:
compreender, interpretar e dialetizar (Minayo, 2012, p. 623). E assim
aconteceu com este estudo, nosso objetivo foi compreender os lugares e as
pessoas envolvidas neles, para depois interpretar os fenomenos observados
e refletir sobre eles de forma dialética.

LOCUS DA PESQUISA

[-..] a escola é o lugar do som, mas um som que muitas
vezes aponta para o siléncio que ali é imposto ou, pelo,
exigido. A escola nao silencia porque, como lugar do som,
seu siléncio é denunciador, é produtor de sentido. (Eizirik;
Comerlato, 1995, p. 14).
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Figura 5 - Fofograﬁa da frente da Escola Estadual Liceu Cuiabano-Cuiaba-MT

Para Veiga-Neto (2001), a escola é o “l6cus”, o lugar em que
se manifesta de maneira contundente a relacao poder-saber, ao chegar
na escola, um local no qual me matriculo, busco destacar aqui as praticas
de formacao de identidade encontradas na sociedade contemporanea. E o
local onde passamos grande parte de nossas vidas e somos submetidos
a dispositivos, estratégias e taticas de individualizacao e sujeicao.

A escola que realizamos a pesquisa é a Escola Estadual Maria
de Arruda Muller Liceu Cuiabano, que atualmente est4 localizada na Praca
General Mallet, 150 Quilombo Cuiab4, inicialmente com uma proposta
pedagdgica criada em 1878 com o presidente de Mato Grosso, Joao José
Pedrosa, que fez um discurso inflamado na Assembleia Legislativa e diz
“que o fracasso da escola se devia aos pais dos alunos”, que nao viam
na educacao escolar um projeto capaz de melhorar a vida de seus filhos,
portanto, o ensino deveria ser obrigatério em Cuiaba como ja ocorria
na Europa e EUA, ap0s este discurso o Liceu Cuiabano foi criado pela
lei provincial n° 536 de 3 de dezembro de 1879, tendo como base principal
proporcionar uma educacao capaz de acabar com a “barbarie” ainda
existente na provincia.

Apbs passar por varias localizacoes desde sua criacdo, a sede atual
foi inaugurada a em 4 de outubro de 1944 e tem como primeiro diretor
professor Jercy Jacob com o decreto de 2000 apresenta a Lein ° 1826 de 11
de outubro, a escola passa a se denominar Escola Estadual Liceu Cuiabano
“Maria de Arruda Muller”. O Liceu de Cuiabd é uma renomada escola
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mantida pela Secretaria Estadual de Educacao do Estado de Mato Grosso
- SEDUC-MT, educandos que por aqui passaram registraram na memoria
orgulho e respeito pelo “meu Liceu”, que é como se referem a escola, sentem
respeito pelas pessoas pelas quais foram guiadas e orgulho por terem feito
parte de uma das geracoes do Liceu.(Revista Edicao Historia, 2009, p. 9).

Em sua histdria tem realizado muitas acoes na comunidade local para
se manter com a qualidade almejada e devido a este esforco, é considerada
uma referéncia de instituicao publica de ensino do estado do Mato Grosso,
estd entre as 100 melhores instituicoes do estado entre privadas e publicas,
atualmente a escola tem 140 funcionarios e, desde o ano de 2020 o cargo
de gestdo escolar estd previsto em processo seletivo e ndo mais como
eletivo, escolhido pelo voto direto e secreto.

Por meio do projeto “Sala de Educador”, politica de formacao
continuada do Estado de Mato Grosso, sempre € priorizada a formacao
dos profissionais na escola e, em 2018 procuramos conhecer o projeto
do Novo Ensino Médio que foi introduzido por meio da aprovacao
dalei n® 13.415/2017 em 16 de fevereiro de 2017, na época teve o intuito
de promover estudos e compartilhar experiéncias para enfrentar e superar
as dificuldades que seriam encontradas, apés as mudancas. Essa legislacao
trouxe modificacoes nas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
resultando em alteracoes significativas na estrutura de ensino.

Ademais, destacam-se a necessidade e os investimentos em cursos
de formacao dos professores desde o ano de 2022 com investimento
do governo do Estado com o intuito de estimular o protagonismo,
a autonomia e a criatividade dos estudantes, foram implementados
e desenvolvidos diversos projetos e oficinas, abrangendo varias areas
do conhecimento, englobando cultura e artes, praticas esportivas, iniciacao
cientifica como na Feira do Conhecimento que aborda uma diversidade
de tematicas, como o Projeto Raizes e Identidade e as Olimpiadas que sao
os mais visado da escola e, uma novidade atual é a criacao de Laboratoério
Maker projetando atividades multidisciplinares, projetos diversificados
que acontecem durante todo o ano letivo.
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Para aproximar escola e comunidade sempre foram implementadas
acoes, tais como, o fortalecimento do CDCE, organizado por
representantes do segmento; professores, funciondrios e estudantes,
o Grémio Estudantil retomado em 2023, o PPP que esta passando por varias
alteracoOes este ano, ademais, implantou-se a avaliacao institucional que é
como um mecanismo de constante averiguacao das praticas didaticas
pedagogicas e acompanhamento dos profissionais da educacao, para
diagnostico e superacdo das dificuldades com a recomposicao se efetive
a aprendizagem e melhoria dos processos escolares.

Os recursos financeiros provenientes de fontes constitucionais
e 0s recursos proprios da escola tém sido direcionados prioritariamente
para aquisicao de materiais pedagogicos e para agoes que promovam
a aprendizagem dos estudantes, como aquisicao de equipamentos, livros
para a biblioteca, quadros novos (mantendo ambos os quadros na sala),
data shows, chromebooks, caixas de som e, a mais recente aquisicao,
as TVs Smart, todas essas medidas visam aprimorar o processo de ensino
e aprendizagem, essas iniciativas também incentivam professores e alunos
a aprofundar e atualizar seus conhecimentos em varias dreas das ciéncias,
como politica, economia, meio ambiente, tecnologia, cidadania e dominio
das novas tecnologias.

A multidisciplinaridade e a contextualizacao sao temas frequentemente
discutidos e incentivados por meio de projetos metodoldgicos desenvolvidos
ao longo do ano letivo, como uma oportunidade extracurricular para
ampliar as atividades além do ambiente da sala de aula; oficinas de violao,
xadrez, fanfarra, teatro, aulas praticas no laboratorio e aulas voltadas para
o Enem ja foram oferecidas com o objetivo de tornar o curriculo mais
dinamico e reforcar a aprendizagem dos contetdos tedricos, além de criar
um ambiente escolar agradavel.

A escola passou a matricular alunos surdos somente no ano
de 2014, ap6s a publicacao do Decreto 5.625\05, ou seja, antes dessa
data nao ha registros de alunos surdos matriculados nesta instituicao,
a realidade é que a partir dessa data houve uma maior insercao desse
publico em escolas regulares, vez que no decreto fica estabelecido que as
instituicoes responsaveis pela educacao basica devem garantir a inclusao
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de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, dessa forma, a escola busca
cumprir o papel das demais escolas de carater inclusivista, vez que busca
atender aos alunos de maneira igual, mas, ao mesmo tempo, reconhecendo
a existéncia de uma diversidade.

Para a realizacao da pesquisa foram adotados os seguintes ambientes
da escola, sala de aula de Lingua Espanhola de numeragao 12 e 13 e sala
de recursos multifuncionais, importa destacar que esses l6cus sao partes
integrantes de uma instituicao escolar publica, de ensino regular,
de carater inclusivista que, por sua vez, visa ao atendimento dos propositos
das politicas publicas de inclusao escolar. O ensino é ofertado para todos
os alunos (especiais, surdos e nao surdos), sao distribuidos em trés turnos:
matutino (407), vespertino (482) e noturno (606), além disso, para os alunos
com deficiéncias e/ou surdez é oferecido atendimento no contraturno,
nas salas de recursos multifuncionais.

Segundo registros de 2023, a escola matriculou cerca de vinte
e cinco alunos com necessidades educativas especificas, sendo transtorno
do espectro do autista, baixa visao, deficiéncia fisica, TEA, deficiéncia
auditiva, surdez, altas habilidades, superdotacao, deficiéncia intelectual,
trissomia do cromossomo 21; e os alunos surdos contabilizam cinco.
Acordamos com estas diversidades, pois tém implicacoes positivas tanto
no ambiente escolar em si quanto na participagao dos alunos em praticas
sociais, dessa forma, podemos compreender que as propostas de inclusao
tém um impacto abolicionista nos sistemas de ensino regulares, eliminando
a segregacao subjacente aos modelos de educacao especial.

PUBLICO ALVO DA ESCOLA (COMUNIDADE ESCOLAR)

Apbs aderir ao Programa Ensino Médio Inovador em 2012, iniciado
em Mato Grosso em 2009, foram introduzidas acoes que envolvem
pesquisa, analise e atividades com o objetivo de integrar conhecimentos
cientificos, sdcio historicos, tecnoldgicos e culturais, essas praticas foram
transferidas para o Novo Ensino Médio em 2021 que tém como propdsito
oferecer aos jovens oportunidades de pensar e agir com habilidade para
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observar o mundo e suas potencialidades, buscando promover a integragao
do pensamento critico, criativo e da pratica como uma atuacao consciente,
no entanto, todas essas tentativas ainda nao atingem plenamente as metas
desejadas, e o desafio persiste para superar as fragilidades que a escola
enfrenta.

A participacao da comunidade escolar na EE Liceu Cuiabano
é abrangente, uma vez que os alunos matriculados na instituicao
sao provenientes de diversos bairros do municipio, atendendo
exclusivamente estudantes com faixa-etaria entre 14 a 18 anos, do Ensino
Médio, esforcando-se junto a equipe pedagogica para oferecer aos alunos
uma educacao de qualidade dentro de suas possibilidades.

A SALA DE AULA

A sala de aula nao deve ser encarada meramente como um espaco
fisico com cadeiras e mesas onde os alunos se reinem de forma
desordenada, trata-se de um espaco social e culturalmente constituido
onde os sujeitos também se (des) (re)constroem. Segundo Coelho (2011,
p. 119),

asala de aula é, nessa medida, um microcosmo da sociedade
onde alunos iniciam suas carreiras ainda criancas,
desenvolvem-se cognitivamente e se instituem sujeitos
sociais, o que fazem a medida que reconhecem seus papéis

e fungoes interacionais nesse espaco institucional.

Com base nos principios discutidos por Coelho (2011), podemos
afirmar que a sala de aula, mesmo sendo um espaco fisico limitado,
desempenha um papel significativo no processo de transformacao
dos individuos, isso também se aplica aos alunos surdos, especialmente
em um ambiente inclusivo.
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A SALA DE LINGUA ESPANHOLA

A oferta de linguas na escola desempenha um papel crucial
no desenvolvimento educacional dos alunos que ao proporcionar o ensino
de linguas estrangeiras, como o inglés e espanhol amplia as oportunidades
de aprendizagem, abrindo portas para o mundo globalizado e preparando
os estudantes para os desafios do mercado de trabalho, promovendo
a compreensao intercultural, permitindo que os alunos se tornem cidadaos
mais conscientes e tolerantes, capazes de se comunicar e interagir
em diferentes contextos culturais.

A Politica de Linguas Estrangeiras foi criada para atender
a necessidade de melhorar os niveis de habilidade dos alunos da rede
publica de ensino em Mato Grosso, sendo estabelecida oficialmente pelo
decreto n° 1.497/2022 e faz parte das iniciativas do Programa EducAcao
- 10 Anos. O objetivo principal dessa politica é oferecer:

uma educacao de exceléncia, em todas as etapas de ensino,
com tempo de instru¢do semelhante aos dos paises
com educacao de ponta, desenvolvendo competéncias
que os preparem para os desafios no novo século (Mato
Grosso, 2022).

As aulas de lingua estrangeiras, tem como objetivo principal fomentar
uma educacao que seja reflexiva e analitica, visando fortalecer as habilidades
de fala, leitura, escrita, compreensao linguistica e consciéncia intercultural
dos estudantes, dessa forma, busca-se proporcionar aos alunos uma ampla
gama de oportunidades para interagir em diversos contextos, expandindo
suas capacidades de comunicagao e interacao.

Assim como no Ensino Fundamental, o material estruturado
do Ensino Médio de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola é composto
de livros didaticos baseados nas habilidades previstas na BNCC e adaptado
ao DRC-MT. Sao disponibilizadas apostilas estruturadas e hospedadas
na plataforma Plurall, para trabalhar em sala de aula.
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Figura 6 - Imagem do material para as aulas de Linguas
Estrangeiras/ Espanhol, apostila estruturada-2022

No contexto do ensino de linguas para surdos em uma instituicao
inclusiva, a sala de aula pode ser vista como uma arena onde surgem
desafios, relatos de experiéncias de professores destacam diversas
dificuldades, especialmente no aspecto da comunicacao, e as tentativas
de oferecer uma educagao adequada, considerando que o ensino da Lingua
Espanhola como lingua estrangeira requer estratégias especificas, entender
que a inclusao de alunos com necessidades educativas especiais em escolas
de ensino regular nao assegura automaticamente que esses alunos irao
aprender.

Devido a uma formacgao tradicional, os professores podem resistir
as novas demandas e a nova realidade e nesse contexto, o uso de abordagens
tradicionais na sala de aula dificulta a adequacao ao atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais que requer dos educadores
uma postura favoravel a diversidade que nao se restringe apenas
a questoes de género ou faixa etaria, mas também abrange aspectos sociais,
linguisticos, culturais e até mesmo a condicao fisica dos alunos.

A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

As salas de recursos multifuncionais foram introduzidas nas escolas
regulares como parte das politicas publicas de inclusao propostas pelo
Ministério da Educacao, ao contrario de segregar ou substituir as salas
de aula tradicionais, a implantacao dessas salas visa complementar
o trabalho realizado nas salas de aula comuns, geralmente equipadas
com computadores e uma variedade de materiais didatico-pedagdgicos,
essas salas visam fornecer uma educacao inclusiva de qualidade.
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Os materiais desenvolvidos sao disponibilizados aos alunos
que utilizam a sala, a fim de atender as suas necessidades especificas.
E importante ressaltar que o atendimento é realizado por professores
especializados em um turno diferente. Conforme o Ministério da Educacao:

o objetivo do programa de implantacao de salas de recursos
multifuncionais é apoiar a organizacao e a oferta
do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado
de forma complementar ou suplementar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades\superdotacao matriculados em classes
comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢oes
de acesso, participacao e a aprendizagem (Brasil, 2010).

Na escola, em questao, tem uma sala de recursos multifuncionais e,
¢ a que utilizamos como um dos lécus, ela é bastante ampla, ha trés mesas
quadradas, grande, cor azul e estao sempre juntas, com cadeiras em volta
e, também umas outras mesas menores ao redor encostadas na parede,
criando um ambiente cercado de mesas, onde normalmente os alunos
surdos, realizam atividades de modo geral devido a presenca
de computadores sobre elas. Além disso, hd um quadro branco na entrada,
parede lado direito e em frente as mesas, ha dois armarios na salinha anexa
onde as professoras guardam seus materiais e uma bancada com lanches
e cafés para tornar o local ainda mais acolhedor.

L |
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Figura 7 - Fotografia da sala de recursos multifuncionais (acervo pessoal).
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Os alunos surdos recebem atendimento para todas as disciplinas
e aulas de novas linguas (inglés e espanhol) em especial “portugués”
e, quando ha tempo disponivel, realizam tarefas solicitadas por todos
os professores de outros componentes curriculares, conforme foi observado
durante todo o tempo que estou na escola. Vale ressaltar que os alunos
com dificuldades pontuais de aprendizagem ou que necessitam de refor¢o
escolar nao deve se encontrar entre o publico atendido pelos recursos
especificos oferecidos nessas salas, mas sim como um ambiente para
adquirir e aprender todo conhecimento mediado pelos professores regentes
de cada componente curricular, oportunizando em aprender por meio do uso
de diversas linguagens. No segundo semestre de 2023, chega nas escolas
a solicitacao para elaboracao de um Plano de Ensino Individualizado
(PEI) que é um documento educacional que é desenvolvido para atender
as necessidades especificas de um aluno com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais, com base na avaliacao das necessidades do aluno
e pode incluir metas, estratégias de ensino, recursos e servicos que ajudarao
o aluno a atingir seu potencial educacional. O PEI é uma ferramenta
importante para garantir que alunos com necessidades especiais recebam
o0 apoio adequado e tenham a oportunidade de acessar uma educacao
de qualidade, no contexto da SEDUC MT, o PEI pode ser usado para planejar
e acompanhar o progresso dos alunos em escolas publicas do estado
de Mato Grosso. Para confirmar essa afirmacao, esta disponivel o modelo
sugerido que requerem abordagens pedagogicas e inclusivas diferentes.
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Figura 8 - Imagem de parte do documento PEI-Plano de Ensino Individualizado
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E essencial considerar que as salas multifuncionais podem
ser projetadas de forma a permitir a livre participacao dos estudantes,
despertando o interesse e oferecendo atividades para os alunos regulares,
promovendo, assim, a integracao real, caso contrario, corremos o risco
de cair novamente na armadilha da segregacao.

Em linhas gerais, o trabalho realizado com alunos surdos concentra-
se na aquisicao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), quando o aluno
ainda nao a domina, e na aquisi¢ao/aprendizagem da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, apds a aquisicao da Libras e para isso, as professoras
utilizam recursos multimodais para auxiliar na compreensao dos temas
abordados durante as aulas de Lingua Espanhola.

Durante a pesquisa, ficou evidente que a sala de recursos desempenha
um papel crucial na formacao do aluno surdo, nao apenas pelos servicos
prestados, mas também pela oportunidade de interagir com colegas
e compartilhar a mesma lingua. Além disso, as responsaveis pela sala estao
constantemente se capacitando por meio de cursos para melhor atender
as necessidades dos alunos e a demanda da escola e, sempre que possivel,
auxiliam outros profissionais para garantir um atendimento adequado
aos alunos que frequentam a sala de recursos.

Diante das dificuldades encontradas na equipe docente
da Escola Liceu Cuiabano no que tange ao trabalho
com alunos com necessidades especiais, verificou-se
a necessidade de implantar estratégias interventivas
na didatica de ensino em sala de aula para o melhor
aprendizado desses alunos. Dessa forma, a Sala de Recursos
Multifuncionais trabalha com o intuito de melhorar,
elaborar e desenvolver estratégias no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com necessidades especiais,
a fim de proporcionar melhores resultados e promover
as tdo esperadas mudancas no processo de ensino comum,
cumprindo, dessa forma, as exigéncias de uma educagao
para todos (PPP, 2022).

Desde a criacao da sala, foi reservado um espaco para o atendimento

aos alunos com deficiéncia educativa especial que recentemente
foi transferida para um local mais préximo das salas dos professores e ao
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longo do tempo foram adquiridos diversos materiais didatico- pedagogicos
para apoiar e facilitar sua aprendizagem. Esses materiais incluem
computadores, quebra-cabecas, jogos de montar, jogos de alfabetizacao,
dicionarios entre outras, porém destaca-se a auséncia de materiais
produzidos didaticos para atender a demanda de componentes curriculares,
como é o caso da Lingua Espanhola.

Seguem algumas fotos do trabalho realizado no atendimento na sala
de recursos, traz o momento de (re) explicacao, revisao e continuidade
de contetido/atividades trabalhados em sala de aula de Lingua Espanhola
e no contra turno com auxilio na sala multifuncional.

Figura 9 - Fotografia do acervo da professora de Lingua
Espanhola M.S, 2023(sala regular/sala multifuncional)

A partir do Plano Politico Pedagégico da escola que esta passando
por reformulacao no ano atual (2023), direcionamos nosso entendimento
das acoes pedagogicas da instituicao abrange as diretrizes relacionadas
a sala de recursos, que estao descritas que o professor da sala de recursos
deve trabalhar em conjunto com os professores para desenvolver estratégias
pedagdgicas que promovam o acesso do aluno ao curriculo. De modo
geral, foi observada uma deficiéncia nesse processo, tanto na formulacao
de estratégias quanto na criacao de atividades, isso se deve, em grande
parte, aos desafios enfrentados na coordenacao entre os professores e a
equipe responsavel pela sala multifuncional.
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Um obstaculo significativo reside na complexidade de organizar
reunioes entre essas partes, uma vez que os hordrios das aulas
ministradas pelos professores regentes frequentemente coincidem
com os horarios em que os profissionais da sala multifuncional estao
designados para atendimentos e producao de atividades. Além disso,
enfrenta-se dificuldades na obtencao de suporte por parte dos professores
e, por vezes, falta de interesse deles em buscar esse auxilio. Da mesma
forma, a auséncia das profissionais da sala multifuncional em abordar
diretamente os professores para oferecer esse suporte também é um
desafio a ser superado.

Além disso, é importante destacar que a maior parte das avaliagoes
aplicadas aos estudantes com surdez segue o mesmo padrao das avaliagoes
destinadas aos estudantes ouvintes. Alguns professores, no entanto,
buscam fazer ajustes e adaptacoes com o objetivo de apoiar o processo
de aprendizado. Um aspecto notavel desse processo de avaliacao reside
na analise das notas, principalmente nos 1° e 3° bimestres. Nessas ocasioes,
a responsabilidade pela atribuicao das notas recai sobre os professores
titulares de cada componente curricular, eles sao avaliados com base
na meta estabelecida pela instituicao, que exige uma média de 6,0 como
critério para que os alunos sejam considerados aptos a avancar para
o proximo ano letivo.

Por outro lado, nos demais bimestres, ha uma variedade de fatores
que influenciam na composicao das notas e nesse caso a nota deles é maior
que o exigido. Durante o conselho de classe que ocorre a cada bimestre
com todos os professores das turmas, a coordenacao e as professoras
da sala de recursos participam das discussoes acerca das avaliacoes
dos alunos atendidos, contribuindo para que sejam contemplados em todas
as suas especificidades, principalmente dialogando com os professores
que “adaptam” suas avaliagoes.

O objetivo de transformar em uma oportunidade de aprendizado,
a comunicac¢ao entre o profissional da sala de recursos e os professores
das turmas deveria ocorrer durante os momentos de hora atividade para
sempre que houver a necessidade de esclarecer procedimentos, planejar
acoes e estratégias para os alunos possam encontrar suporte. Por acreditar
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nessa atuacao, é que julgamos que a pesquisa caberia ser desenvolvida
dentro desta escola, tendo o apoio e acompanhamento da equipe diretiva
e participacao ativa dos colegas que ali desenvolvem seus projetos.

PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para preservar a privacidade e por questoes éticas, os nomes
dos participantes nao serao divulgados, sendo utilizadas letras iniciais
dos nomes e, mencionadas as funcoes que desempenham dentro
do contexto escolar, exceto dos alunos surdos que foram acrescentadas
idades ao lado das iniciais.

Participaram da pesquisa dois alunos surdos que estao matriculados
desde o 1° ano em 2021 e atualmente cursam o 3° ano do Ensino Médio
em 2023, nas listas de chamada das turmasdo terceiro ano B e C constam
37 e 37 alunos, respectivamente, porém apenas os alunos surdos foram
incluidos como participantes da pesquisa, duas professoras de lingua
espanhola, duas professoras intérpretes e, indiretamente as professoras
da sala de recursos multifuncionais.

ESTUDANTES SURDOS

Os estudantes F.S do terceiro ano C tém 18 anos de idade, assim
como o aluno J.V do terceiro ano B sao residentes da cidade de Cuiaba -MT,
observamos que ambos nao apresentavam defasagem escolar em relacao
a idade e série correspondente. Segundo J.V 18 a L1 é Lingua Portuguesa
e possui fluéncia em Lingua Brasileira de Sinais.

“a minha primeira lingua é o portugués e a minha L 2 é a libras porque
é ha uma diversidade muito grande de surdos, e eu considero a L2 sendo
sendo a libras”

O estudante F.S 18 nao possui fluéncia na Lingua Portuguesa,
inclusive tem minha dificuldade na lingua.
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“ sinto meio dificil para mim o portugués, o espanhol é dificil, mas eu
tento a partir da datilologia das palavras, compreender o significado,
ndo consigo compreender tudo, mas alguma outro sim, entao tem uma
dificuldade sim”

Ambos tém caracteristicas em comum, pertencem a familias
nao surdas, sao os Unicos surdos em suas familias e nasceram com surdez
leve e severa, o que significa que nao tiveram experiéncia auditiva. surdo
mas surdo parcial nao s6 nao é surdez profunda.” Segundo J.V 18.

1- “eu sou parcialmente surdo e ao longo dos anos minha audicao
foi diminuindo apesar de eu surdo mas surdo parcial nao s6 nao é surdez
profunda.” Segundo J.V 18

2-“entdo eu ja nasci surdo ja, surdo profundo”, Segundo F.S 18

Ap6s a sancao do Decreto-Lei 5.626/05, os estudantes matriculados
na escola especial que atende pessoas surdas, tanto criancas quanto
adultos, foram transferidos para uma escola inclusiva resultando na redugao
do nimero de escolas especiais, os surdos comecaram a frequentar a escola
tendo como referéncia a escola inclusiva Liceu Cuiabano.

“eu acho que o Liceu escola é inclusiva, mas com surdos é falta ainda,
as pessoas gostam do Liceu, muitos querem isso aqui porque querem
ter igualdade, querem ficar de igualdade mas vai ser um processo longo,
precisa mais interacao com surdo e sentir. Segundo J.V 18.

“entao a ex alunos que estudaram aqui do 3 ano terceiro ano que

me informaram falaram algumas coisas boas positivas daqui do Liceu
Cuiabano, ai eu ingressei comecei a estudar aqui, eu senti tem sim uma certa
inclusdo, me senti normal, tem respeito do diretor da coordenagdo, de alguns
professores e passei a gostar de ficar aqui, antes tinha um pouquinho de medo
ter um afastamento, vergonha, mas agora norma, tranquilo para mim” Segundo

FS 18

O estudante F.S 18 sempre estudou em escola regular antes do Liceu
Cuiabano e ].V 18 em escola especial, é visivel a diferenca entre eles
na desenvoltura em comunicacao dentre todos as pessoas com as quais
eles convivem na escola.
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PROFESSORAS REGENTES DE LINGUA ESPANHOLA

Ha duas profissionais na escola para atender a carga horaria
que totaliza 60 horas de trabalho semanais no componente curricular
Lingua Espanhola, a professora L.D é graduada em Letras/Francés pela
Universidade Federal de Mato Grosso-UFMT, e atua como professora
contratada no estado do Mato Grosso, lecionando Lingua Espanhola
e Lingua Portuguesa, desempenha suas funcdes nos periodos matutino
e vespertino em duas escolas, possuindo cargas horaria de 40 horas, além
disso, a professora possui conhecimento basico da Lingua Brasileira
de Sinais.

A professora M.S é graduada em Letras/Portugués/ Espanhol e suas
respectivas literaturas pela Universidade de Cuiaba- UNIC, é professora
efetiva e desempenha suas fungoes nos trés periodos matutino, vespertino
e noturno, possui 30 horas na mesma escola desde (2015) e 19 horas
em outra escola e, possui conhecimento na Lingua Brasileira de Sinais.

TILS DA ESCOLA LICEU CUIABANO

O direito de receber assisténcia de um intérprete em sala de aula
foi garantido apds a aprovacao da Lei n® 12.319, em 1° de setembro
de 2010, essa lei regulamenta a profissao de tradutor/intérprete de Libras
e estabelece algumas especificacoes sobre o exercicio dessa profissao.
Conforme Lacerda (2011), existem diferencas significativas entre as duas
atividades: a do tradutor e a do intérprete. O tradutor de Libras trabalha
com texto (escrito), que pode ser consultado sempre que necessario.

Ja o intérprete realiza a interpretacao simultanea entre duas linguas
(Libras/Lingua Portuguesa e/ou Lingua Portuguesa/Libras), as atribuicoes
do profissional intérprete podem ser verificadas no artigo 6° da mencionada
na lei.

I- efetuar comunicacdo entre os surdos e ouvintes,

surdos e surdos, surdos e surdos- cegos, surdos-cegos
e ouvintes, por meio da Libras para lingua oral e vice-versa;
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II- interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua
Portuguesa, as atividades didatico- pedagdégicas e culturais
desenvolvidas nas instituicoes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar
0 acesso aos contetdos curriculares; I1I- atuar nos processos
seletivos para cursos na instituicao de ensino e nos concursos
publicos; IV atuar no apoio a acessibilidade aos servicos
e as atividades- fim das institui¢oes de ensino e reparticoes
publicas; e V- prestar seus servicos em depoimentos
em juizo, em érgaos administrativos ou policiais.

Este profissional, além de dominar a Libras e a Lingua Portuguesa,
tem por objetivo buscar, juntamente com os professores de todas as areas,
mecanismos que favorecam a aprendizagem dos alunos surdos, nao se
trata de uma troca de papéis, mas sim, de um trabalho compartilhado.

PROFESSORAS DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Emora as professoras da sala de recursos nao tenham sido
entrevistadas durante a pesquisa, elas acompanharam de perto o trabalho,
pois possuem um conhecimento aprofundado dos alunos envolvidos,
mantendo uma relagao proxima e se comunicando em Libras com eles
e com as intérpretes, tanto durante o turno regular de aulas quanto
no turno inverso.

A professora V.M. é professora na escola Liceu Cuiabano desde 2007,
formada em biologia e pedagogia pela Universidade de Cuiaba-UNIC,
cursou pés-graduacgao nivel especializacdo em educacao especial e libras
pelo IFMT, psicopedagogia institucional e clinica, atesto em linguas
de sinais brasileira meio educacional, atua na escola com carga hordaria
de 30 horas na sala de recursos, com 20 horas destinadas para atendimento
e 10 horas em hora atividade para orientacao e preparacao de materiais
pedagdgicos e atividades para atendimento, desde 2014.

A professora I. F Cunha é pedagoga, pds graduada nivel especializacao
em psicopedagogia, atua na Educacao Especial desde 2017, é professora
na escola desde 2023, possui a carga horaria de 30 horas semanais, com 20
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horas destinadas para atendimento e 10 horas em hora atividade para
orientacao e preparacdo de materiais pedagdgicos e atividades para
atendimento, elas desempenham o papel de responsaveis pela sala
de recursos na escola e trabalham em conjunto com intérpretes e as demais
profissionais que acompanham os alunos em sala de aula.

De acordo com minhas observacoes, a sala de recursos é um espago
bem frequentado pelos alunos surdos matriculados, bem como pelos ex-
alunos surdos, considerado um local onde eles se retinem, interagem,
aprendem, utilizam dispositivos como computadores/ notebook e celulares,
compartilham videos, sendo um ambiente privilegiado para a formacao
do aluno e a construcao do conhecimento.

METODOLOGIA DE COLETAS DE DADOS E ANALISES DE DADOS

Para a producao de dados a metodologia de coleta e geracao
foi realizada em trés etapas distintas, inicialmente buscou-se aprofundar
a compreensao do tema por meio de leituras e andlise de producoes
existentes relacionadas a pesquisa, com o objetivo de embasar os aspectos
tedricos. A primeira acao realizada foi a exposicao do TCLE (Termo
de Consentimento e Livre Esclarecido) para a gestao da escola, naquela
ocasiao, foram esclarecidos os propdésitos da investigacao e os métodos
que seriam empregados, uma vez concluido esse processo e obtendo
a devida autorizacao para dar inicio a pesquisa.

Os convites para participacdo na pesquisa foram feitos por meio
de modelos impressos e entregues e recolhidos pessoalmente no local
proposto aos alunos, professoras regentes e intérpretes que em seguida
realizaram a leitura assinando os seus respectivos termos estabelecendo
um acordo mutuo. A coleta de dados foi iniciada apds apreciacao
e a aprovagao do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
com CAAE (Certificado de Apresentacdo para Apreciacao Etica) numero
62418222.60000.5690, seguindo critérios estabelecidos pela Resolucao
196/96, que enfatiza a importancia da ética na pesquisa, consentimento
livre e esclarecido dos individuos alvo e a protecao a grupos vulneraveis
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e aos legalmente incapazes, neste contexto, a pesquisa que envolve
seres humanos deve sempre reconhecé-los em sua dignidade, respeitar
sua autonomia e protegé-los em sua vulnerabilidade.

A fim de dar prosseguimento a pesquisa, tive a oportunidade
de acompanhar as aulas de Lingua Estrangeira em duas turmas de terceiro
ano do Ensino Médio, ndo necessitou ser apresentada pela professora
a turma, pois para essas turmas eu ja havia lecionado, posteriormente,
tive a chance de compartilhar detalhes sobre a pesquisa durante um curto
intervalo na aula, aproveitando a oportunidade para fornecer informacoes
relevantes sobre o estudo em andamento, passei a participar e frequentar
as aulas de Lingua Espanhola regularmente, as tercas e quintas-feiras pela
manha, realizando um estudo de campo para observagoes dos eventos
e praticas de letramentos pelo tempo necessario por meio da observacao
das interacoes Sala de Lingua Espanhola e Sala de Recurso Multifuncional,
conforme autorizado pela instituicao por meio do termo de anuéncia.

Apbs um periodo de observacao detalhada e anotagoes extensivas,
avancei para a proxima fase da pesquisa, que consistia em conduzir
entrevistas aos professores regentes de Lingua Espanhola (2), os professores
intérpretes de Libras (2) e dois alunos surdos, foram aplicados questiondrios
como guia de perguntas para orientar o processo e conduzidas entrevistas
semi estruturadas gravada, realizadas individualmente com os participantes
convidados, exceto os alunos surdos que tiveram auxilio das intérpretes
na sala multifuncional que oferece as condicoes adequadas para o processo.

O questiondrio das entrevistas utilizadas estd disponivel
no Apéndice que, quando utilizado em pesquisas de cunho qualitativo,
estd em relacao aos procedimentos operacionais do estudo, que consiste
em combinar entrevistas com a pratica de observacao participante e o
registro de informacoes dando destaque aos seguintes temas: educacao
de surdos, géneros discursivos; linguagens/multiletramento; diferencas
linguisticas; politicas de inclusao; escola como agéncia de letramento
e multiletramento; a funcao da sala de recursos multifuncionais;
tecnologias digitais.
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Para realizar a andlise dos mecanismos que promovem 0 ensino
e aprendizagem de lingua estrangeira (LE) por meio do multiletramento,
foi essencial estabelecer o corpus, que foi formado através de entrevistas
semiestruturadas, das observacoes dos participantes e registros e, estes
instrumentos serdo descritos brevemente mais adiante. O processo
de pesquisa ocorreu da seguinte maneira: as observacoes foram registradas,
0s 550 (quinhentos e cinquenta)minutos(10 horas) de observacao
em ambos os ambientes permitiram a obtencao de descri¢coes detalhadas
tanto do espaco fisico quanto das minhas proprias reflexdes, intui¢oes
e suposicoes, as anotacoes foram realizadas em um caderno e utilizadas
como objeto de estudo e andlise e, por questoes éticas e devido ao seu
volume, esses registros nao foram incluidos nesta pesquisa. Para manter
uma organizacao adequada, foi criado um quadro resumido que apresenta
as consideracoes gerais das entrevistas realizadas.

Quadro: Consideracoes Gerais Das Entrevistas

Apds a leitura do TCLE & acordada a data, hora da entrevista e,
realizada na sala multifuncional, as entrevistadas, demonstraram-se
s 5 bem tranquilas e muito determinadas a contribuir com 2 pesquisa,
[ Em‘m‘maspm&sm*[ﬂ{ﬂ_ﬁpﬂﬂmh_] . | aconteceram diilogos sobre diversos assuntos e assim 2 entrevista
floiv normak . 0 tempo aproximado de duracdo da entrevista fod

de 25(vinte) minmtos.

0s alunos demonstraram tranguilidade em conceder uma entrevista.
Eles afirmavam que ndo quenam ser filmados e que nio se sentiam a
vontade. Por ter professora de ambos em anos anteriones, d& ceno, a
minha fez alunos
[Enln\'ista com o5 alunos surdos ] = mﬁmmmwmﬂwmm mpﬂmmmm:umm
indagacOes. Sem filmagens, as perguntas foram realizadas por mim e
a5 respostas foram dadas as vozes awavés das intérpretes,
posteriormente, transcritas. Utilizei o roteiro da entrevista elaborado
&, ap do a0 comité de ética

As entrevistadas me atenderam na sala multifuncional um local que
favorece o momento da coleta de dados, aquele momento 130 tinha
[Enl:feusncomaspmfesmas intérpretes 4] - mtemﬁm:;qu teve duraglo
curta 20(vinte) minutos.

Elaborado pela pesquisadora foi registrado no caderno de campo
De acordo com os dados apresentados acima, a maioria

das entrevistas seguiu o formato convencional, no qual o entrevistador
faz perguntas e o entrevistado responde. Essa abordagem realmente

112



facilita o estabelecimento de uma relacao de reciprocidade, incentivando
os entrevistados a se sentirem encorajados a participar.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS EM UMA PERSPECTIVA TRIANGULAR
TRIVINOS

Os procedimentos de analises de dados sao em uma perspectiva
triangular, conforme proposto por Trivinos, referem-se a uma abordagem
metodologica para a andlise de dados em pesquisas sociais, com perspectiva
que utiliza trés elementos principais na analise de dados: teoria, empirica
e a andlise critica. Nesse sentido, a técnica de triangulacao é empregada.
Conforme Trivinos (1987, p. 138) explica:

Atécnica da triangulacao tem por objetivo basico abranger
amaxima amplitude da descrigao, explicacdo e compreensao
do foco em estudo. Parte dos principios que sustentam
que é impossivel conceber a existéncia isolada de fendmeno
social, sem raizes histéricas, sem significados culturais
e sem vinculacoes estreitas e essenciais com uma macro
realidade social (Trivinos, 2006, p. 138).

Neste caso, nota-se que esta técnica nao fica restrita a um so viés,
mas sim busca uma combinacdo de varios procedimentos que garantam
maior amplitude na andlise do tema pesquisado, para tanto, a andlise
dos dados direcionando os interesses do estudo e abrindo um leque
maior de possibilidades para alcancar os objetivos pretendidos, tera
como base a acao de “dar ouvidos as vozes” e a auséncia delas, mediadas
pelas intérpretes, essas vozes estao presentes desde o inicio da pesquisa,
primeiro, as vozes dos pesquisadores, seguida pelas vozes das professoras
de lingua espanhola, em seguida, dos estudantes surdos e de suas
intérpretes e, essas interacoes entre os sujeitos envolvidos na elaboracao
das declaracoes que contribuem no desenvolver ao longo deste trabalho.



CAPITULO IV

ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS

Neste capitulo, iremos expor a analise e discussao dos dados coletados
e gerados por meio de leituras, entrevistas dos participantes e, observacao
na sala de Recursos Multifuncionais dos eventos e praticas de letramentos
e multiletramentos nas aulas ministradas pelas professoras de Lingua
Espanhola em duas turmas do 3° ano do Ensino Médio na Escola Estadual
Liceu Cuiabano em Cuiaba, Mato Grosso, durante o ano de 2023.

UM NOVO OLHAR SOBRE 0S EVENTOS E PRATICAS DE LETRAMENTOS

A corrente Sociocultural dos Estudos de Letramento, também
conhecida como “New Literacy Studies” (NLS), teve sua fundamentacao
em pesquisas realizadas por antrop6logos renomados, como Heath
(1982) e Street (1984, 2003). No Brasil, embora o termo “Novos Estudos
de Letramento” seja comumente utilizado, a expressao “Estudos
de Letramento” foi uma escolha especifica do contexto brasileiro,
principalmente devido aos textos da pesquisadora Angela B. Kleiman.
Conforme apontado por Street (2003), nessa perspectiva de compreender
o letramento, nao se trata apenas da aquisicao de habilidades, mas sim
do engajamento em uma pratica social. Barton e Hamilton (2004, p. 109)
destacam que o letramento:

nao reside simplesmente na mente das pessoas como
um conjunto de habilidades a serem aprendidas, e nao
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apenas jaz sobre o papel, capturado em forma de texto para
ser analisado. Como toda a atividade humana, o letramento
é essencialmente social e se localiza na interacao
interpessoal.

Os autores entendem que o letramento envolve uma acao
contextualizada, experiencidvel e que requer interacao, esse conceito
nao se alinha com a ideia de uma habilidade a ser aprendida de forma
intrinseca pelas pessoas.

A perspectiva dos Novos Estudos de Letramento, segundo, integrou-
se ao movimento conhecido como “virada social”, que representou
uma mudanca de enfoque nas pesquisas sobre a escrita, anteriormente,
essas pesquisas estavam centradas na escrita individual e na mente
do individuo, mas passaram a se concentrar na interacao e nas praticas
sociais.

No Brasil, os estudos de letramento com base na perspectiva
sociocultural foram amplamente divulgados a partir da publicacao
do livro “Os significados do letramento” de Kleiman (1995), a autora
define letramento como um conjunto de praticas sociais que utilizam
a escrita como sistema simbolico e tecnologia em contextos especificos,
com objetivos especificos (Kleiman, 1995, p. 19).

Os Estudos de Letramento, também conhecidos como Novos
Estudos de Letramento, sao fundamentados em um modelo ideolégico
de letramento. Street (2003) apresenta uma distincao entre o modelo
autonomo de letramento e o modelo ideolégico. Em relacao ao modelo
autonomo:

a caracteristica de ‘autonomia’, refere-se ao fato de que
a escrita seria, nesse modelo um produto completo em si
mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua produgao
para ser interpretado (Kleiman, 1995, p. 21- 22).

Dessa forma, a escrita nao estaria vinculada a um contexto

especifico e nao dependeria de uma pratica de letramento influenciada
por fatores sociais, culturais, histéricos, entre outros. Consequentemente,
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uma abordagem baseada em uma visao auténoma do letramento seria
considerada neutra e estaria relacionada apenas a aspectos cognitivos
e individuais. Podemos estabelecer uma associacao entre o modelo
autonomo de letramento estudado pelos Estudos do Letramento
(Street, 1984) e a perspectiva cognitivista, uma vez que nesse modelo
o letramento é concebido como “[...] saber técnico que lhe é possivel
aprender em qualquer momento histdrico e social e, portanto, terd sempre
as mesmas caracteristicas” (Dionisio, 2007, p. 213-214.), como algo fixo,
imutavel.

No modelo ideoldgico de letramento, as praticas de leitura
e escrita estdo sempre contextualizadas ndao apenas em significados
culturais, mas também em posi¢oes ideoldgicas que determinam o que
é considerado valido ou legitimo em termos de conhecimento e poder.
No modelo autonomo, esses fatores ideoldgicos, sociais e politicos nao sao
considerados, diferentemente do modelo ideol6gico defendido por Street
(2003), que reconhece a importancia desses aspectos, ambos os modelos
sao impulsionados por interesses e representam escolhas ideoldgicas,
portanto, eles sao ideologicamente determinados, na abordagem
sociocultural do letramento, todos os letramentos sao vistos como sendo
ideologicamente determinados, inclusive aqueles que seguem um modelo
autonomo de letramento (Street, 2003).

Nessa nova abordagem do letramento, Street (1993) introduz dois
conceitos fundamentais para a compreensao do fendomeno: eventos
de letramento e praticas de letramento, esses conceitos fornecem
uma estrutura que nos auxilia a entender como o letramento esta presente
e se manifesta na sociedade e nas diferentes culturas. Para o autor:

‘eventos de letramento’ é um conceito Gtil, porque
permite que os pesquisadores e também os profissionais
se concentrem em uma situacdo particular em que as coisas
estao acontecendo e vocé pode vé-las acontecendo. Este
é o evento classico de letramento em que somos capazes
de observar um evento que envolve leitura e/ou escrita
e comec¢amos a tracar suas caracteristicas: aqui, podemos
observar um tipo de evento, um evento de letramento
académico e, ali, outro, que é bem diferente, como verificar
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horarios e pegar o Onibus, folhear uma revista, sentar
na barbearia, ler sinais quando negociamos o caminho
(Street, 2000, p. 21).

Neste trecho, quando Street (2000) menciona a leitura de sinais
e a leitura de revistas, parece que ele estd se referindo ao carater
multissemidtico envolvido no processo de letramento. Da mesma forma,
quando Barton e Hamilton (2000) mencionam a “negocia¢ao”, a pratica
da oralidade pode estar presente, sendo também uma parte do letramento.

Uma vez que se comeca a pensar em termos de eventos
de letramento, ha certas coisas sobre a natureza da leitura
e da escrita que se tornam aparentes. Por exemplo, em muitos
eventos de letramento, ha uma mistura de linguagem
escrita e falada. Muitos estudos das praticas de letramento
tém como ponto de partida o letramento impresso e os
textos escritos, mas é o que, nos eventos de letramento,
as pessoas usam a linguagem escrita de maneira integrada,
como parte de um conjunto de sistemas semiodticos; esses
sistemas semidticos incluem sistemas matematicos,
notacao musical, mapas e outras imagens nao baseadas
em texto (Barton; Hamilton, 2000, p. 9).

Dessa maneira, o conceito de “evento de letramento” procura
descrever uma situagao de interacao mediada pela escrita, enquanto as
“praticas de letramento” buscam estabelecer as relagoes desses eventos
com algo mais abrangente, em termos culturais e sociais, nesse contexto
“as praticas de letramento, entao, referem-se a concepcao cultural mais
ampla de formas particulares de pensar e ler e escrever em contextos
culturais” (Street, 2003, p.79), dentro dessas praticas estao envolvidos
valores, fungoes sociais, ferramentas materiais e simbolicas, processos
de existéncia e tecnologias especificas de uso em um contexto particular
de uma pessoa ou grupo.

As praticas de letramento fornecem suporte aos eventos
de letramento, que, nessa visao, sao apenas a parte visivel do iceberg,
conforme apontado por Hamilton (2000), dessa forma, os eventos
sdo fundamentados por uma base constituida pelas praticas, que incluem
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identidade (Street, 2012), crencas, valores, atitudes, construgoes sociais,
discursos e outros elementos. E claro para nds que nao é possivel falar
em efeitos universais do letramento, uma vez que cada cultura e grupo
social produzem suas proprias manifestacoes linguisticas, portanto,
em cada cultura, os eventos e as praticas de letramento sao distintos.

Nos Estudos de Letramento, que fazem parte de uma abordagem
sociocultural do letramento, as praticas de utilizacao da escrita
sao entendidas como praticas sociais diversas e heterogéneas, estando
relacionadas as estruturas de poder presentes nas sociedades.
A participacao nessas praticas de letramento envolve a formacao
de identidade e poder, de acordo com Kleiman (1995), uma vez que essas
praticas, nessa perspectiva, nao sao meras habilidades neutras e técnicas
(Street, 2006). Segundo Kleiman (2013, p.47), essa abordagem concebe
o letramento como:

[...] aleitura e a escrita como ferramentas de empoderamento
e inclusao social” tendo em vista que “nao é vélido sugerir
que o ‘letramento’ pode ser ‘dado’ de maneira neutra e,
depois, seus efeitos ‘sociais’ somente sdo experimentados
posteriormente (Street, 2003, p. 78) .

Essas formas de utilizacao da escrita nao necessariamente estao
restritas ao ambiente escolar, pois a escrita esta presente em nosso
cotidiano, ou seja, estd em todos os lugares (Kleiman, 2010). Vivemos
em uma cultura escrita, que, de acordo com Marinho (2010), é um conceito
mais abrangente que engloba as praticas do escrito que nao se limitam
apenas a lingua escrita baseada no sistema alfabético. Devemos evitar fazer
julgamentos de valor em relacao a suposta superioridade do letramento
escolarizado em comparacao com outros tipos de letramentos (Street,
2014a, p. 127), o autor nos convida a refletir sobre como nossas agoes
estao relacionadas a diversos eventos de letramento, sejam eles escolares
(envolvendo o uso do cédigo linguistico e a escrita grafocéntrica) ou nao,
como os letramentos agrafos, ligados a cultura oral e as artes visuais,
como pinturas.

Street (2003) levanta questionamentos sobre os letramentos que sao
valorizados e aqueles que sdo marginalizados ou considerados formas
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de resisténcia, em outra obra, Street (2014a) discute as restricdes impostas
pela sociedade moderna aos grupos rotulados como “analfabetos” ou
“iletrados”, compreendemos que os individuos sdo capazes de transformar
suas praticas, atribuir novos significados e buscar outras formas
de comunicacao e interacao, dependendo das condi¢des presentes em seus
contextos.

De acordo com Street (2014b, p. 149), uma reconfiguracao
do letramento como pratica social critica requer que consideremos
perspectivas histdricas e transculturais na sala de aula e ajudemos
os alunos a situar suas proprias praticas de letramento, além disso, devemos
reconhecer a existéncia de maltiplos letramentos ou letramentos multiplos
praticados em contextos reais (Street, 2014). A expressao “letramentos
multiplos” abrange a no¢ao sécio- histérica e cultural do letramento,
permitindo examinar a constituicao das praticas de letramento dentro
de grupos e, ao mesmo tempo, analisar os diferentes valores atribuidos
a diferentes praticas. Resumidamente, existem diferentes concepg¢oes para
a palavra “letramento”, a perspectiva pedagdgica/educacional esta mais
preocupada em ensinar a leitura e escrita em praticas sociais que promovem
o desenvolvimento de habilidades, concebendo o letramento como algo
que pode ser ensinado.

Por outro lado, a abordagem psicolégica/cognitiva interpreta
que o contexto nao influencia no desenvolvimento do letramento,
considerando-o como resultado de operacoes mentais subjetivas e neutras.
Por fim, a perspectiva sociocultural/intercultural entende que o letramento
é formado por praticas e eventos influenciados diretamente pelo contexto,
nessa ultima visao, o letramento nao é algo que pode ser ensinado, mas sim
vivenciado.

NARRATIVAS DAS AULAS DAS SALAS DE LiNGUA ESPANHOLA E SALA DE RECUR-
S0S MULTIFUNCIONAIS

A narrativa de observagoes de aulas desempenha um papel importante
na pratica educativa podendo servir como evidéncia para discussoes
e reflexoes colaborativas, discutir desafios, trocar ideias e colaborar na busca
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de solugoes para melhorar a pratica docente. Conforme mencionado
anteriormente, as observacoes foram conduzidas em dois ambientes
distintos, totalizando 550 (quinhentos e cinquenta) minutos de duracao,
equivale a 10 horas e, devido a extensao dos registros obtidos durante
as observacoes, os dados coletados a partir de entrevista gravada, foram
transcritos de forma literal para dar seguimento ao processo interpretativo
utilizando a técnica de triangulacao de dados, como recomendado
por Trivinos (2015), baseando em critérios relacionados as categorias
de andlise, as quais incluem as praticas e eventos de letramentos
mais frequentes nas aulas de Lingua Espanhola e na sala de recursos
multifuncionais, conforme proposto por Street (2014), GNL (2015), Heath
(1982) e Silva (2007), além disso, foram considerados os géneros Bakhtin
(1997, 2002) e sistemas semioticos Santaella (2005)utilizados nos dois
ambientes, de acordo com as teorias, as quais constituiram as bases
tedricas desta pesquisa:

1. Letramentos e Novos Estudos do Letramento (Street, 2014; Terra,
2009; Silva, 2007);

2. Multiletramento (Grupo Nova Londres, 2015; Rojo, 2009, 2012,
2013);

3. Estudos Surdos (Quadros, 1997, 2006; Skliar, 2005);
4. Geéneros discursivos (Bakhtin, 1997, 2002).

No percurso de todo processo, tentou-se buscar a dinamica da sala
de aula, o relacionamento da professora com os alunos, alunos com os
alunos e ouvintes com os alunos surdos, em funcao do foco e dos limites
desta pesquisa, analisamos somente os eventos e praticas de letramentos
e multiletramento nos momentos de atuagao com os generos discursivos,
mostrar as atividades e trabalhos propostos para a turma, observando
0s encontros entre ouvintes e surdos na participagao ativa durante
as aulas dos alunos surdos, buscamos analisar aspectos das praticas sociais
desenvolvidas entre eles na Lingua Espanhola.

Para facilitar a analise, os ambientes foram subdivididos em duas
secOoes com o objetivo de manter uma estrutura organizada, inicialmente
apresentarei as regularidades observadas durante as aulas de Lingua
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Espanhola e, posteriormente, abordarei as ocorréncias na sala de Recursos
Multifuncionais.

Durante as aulas de Lingua Espanhola, em momentos especificos,
a pesquisadora dirigia- se até as classes (12 e 13), ficando sempre mais
préximo aos alunos para observar algum momento isolado de interacao
para didlogo a respeito de seu processo de ensino e aprendizagem, ou algum
questionamento vindo dos alunos voltado as atividades solicitadas pelas
professoras.

Dentre os momentos constatou-se que em todas as aulas, os alunos
surdos F.S 18 e ]J.V 18 optaram por ocupar consistentemente 0os mesmos
assentos, essa preferéncia os levou a se posicionarem no canto esquerdo
da sala, com F.S 18 préximo a parede e de frente para o quadro branco (a
direita), enquanto J.V 18 se sentava na segunda fileira a direita da parede,
também de frente para o quadro, essa disposicao permitiu que eles tivessem
uma visao clara do quadro e da professora regente de Lingua Espanhola,
sem serem obstruidos pela intérprete, que se posiciona de frente para
eles e de costas para a parede e/ou quadro branco, a explicacao dada
sobre a escolha daquele espaco est4 devido a visibilidade do quadro e a
proximidade com a professora regente.

Figura 10 - Localizacao do estudante F.S 18 na Sala de Aula
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Figura 11 - Localizacao do estudane J.V18 na Sala de Aula

Em relacao a sala de Recursos Multifuncionais, é evidente que esse
espaco nao apenas consolidou as politicas de inclusao, mas também
serviu como ponto de encontro para os alunos surdos, tanto atuais
quanto ex-alunos, da escola em questao, inclusive os que estao estudantes
nas universidades, isso foi facilmente observado, pois nos intervalos e nas
aulas vagas, F.S 18 e ].V 18 e outros estudantes surdos se reuniam para
conversar, jogar doming, utilizar o computador e compartilhar videos
com acesso a internet.

Retinem-se para (re) repensar, preparar eventos de sensibilizacao
e conscientizacao sobre a inclusao, culminando-se com a participacao
da comunidade escolar, como consta na imagem com a temadtica “Libras
promove inclusao social”.

Figura 12 - Registro do evento promovido pela sala de recurso
e aluvnos surdos/ ouvintes, fornecido pelo acervo da escola
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De fato, a sala de recursos era um local muito frequentado por F.V
18 e J.C 18, tanto no periodo da manha quanto no da tarde, nao se trata
apenas de mais uma sala de aula, mas sim de um espaco de reconhecimento
cultural e linguistico para os alunos, e até mesmo para ex- alunos, como
pude observar desde que quando estou nesta escola em 2015.

Na sala de recursos, nao ha um assento especifico ou designado para
os usuadrios, eles se acomodavam de acordo com a atividade planejada,
por exemplo, quando se tratava de uma aula expositiva, F.S 18.e].V 18 se
sentam proximos ao quadro branco, no entanto, quando era necessario
fazer uma pesquisa na internet, eles se acomodavam de forma a poder
utilizar o computador e/ou notebook com facilidade.

Observou-se que o momento em que F.S 18 e ].V 18 chegavam, assim
como a professora, que a professora sempre estava na sala antes da chegada
de ambos e, quando chegavam, cumprimentavam e conversavam com a
professora sobre diversos assuntos, uma cena que ocorria regularmente
era enquanto estes cumprimentavam outros estudantes que se estavam
em atendimento, realizando atividades, utilizam jogos como recursos
didaticos, manuseio de celular, havia envolvimento em outras atividades
paralelas, assim como ocorria nas aulas de Lingua Espanhola.

Figura 13 - Fotografia da antiga sala de recursos com alunos
surdos, inclusive os participantes desta pesquisa
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A principal diferenca entre as atividades nos dois ambientes
era a interagao entre os usudrios da sala e a lingua utilizada como meio
de comunicacao, ou seja, a Libras, no que diz respeito ao contetudo
das aulas, para ministrar as aulas, a professora priorizava o uso do quadro
branco e das aulas expositivas em Libras, observei que o foco principal
na sala de recursos multifuncionais era a gramatica da Lingua Portuguesa,
em alguns momentos foram utilizados como recurso para ilustrar aspectos
intrinsecos da lingua e, durante as aulas expositivas, F.S 18 e ].C 18 faziam
cOpias em seus cadernos e utilizavam seus aparelhos celulares para
registrar as anotacoes feitas no quadro.

As aulas de gramatica e leitura textual ocorriam de forma combinada,
onde a professora explicava em Libras sobre determinada classe gramatical
da lingua espanhola e as vezes comparar com a lingua portuguesa e,
em seguida, solicitava a leitura de textos, F.S 18 e J.V 18 realizavam
leituras silenciosas, buscando compreender o sentido dos textos, logo, eles
pediam ajuda a professora, especialmente quando encontravam palavras
desconhecidas ou se depararam com metaforas, por exemplo, segundo
F.S 18;

“quando no texto tem algumas imagens eu consigo entender o que esté
acontecendo ali em espanhol, agora sé texto ou outra palavra que eu
nao entendo, eu pergunto do que esta acontecendo ali, isso em espanhol
ou em portugués, vocé tem uma mistura , ndo é bem compreensivel”
(excerto extraido da entrevista com o estudante)

E evidente uma relacao positiva entre a professora  F.S18e].C 18,
pois houve interacoes regulares entre eles, os comentarios sobre os videos
postados nas redes sociais, por exemplo, indicaram uma boa relacao
dentro e fora da escola, comprovadas através de interacoes revelaram
que o uso frequente do WhatsApp e do Instagram que é comum entre eles,
essas redes sociais também foram utilizadas como meio de comunicacao,
tanto pela professora quanto por F.S 18 e J.V 18, para informar sobre
imprevistos, atrasos e cancelamentos de aulas com a possibilidade
de gravar e compartilhar videos como os solicitados pela professora
de Lingua Espanhola, alguns desses comunicados eram transmitidos
em Libras.
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SALA DE AULA DE LINGUA ESPANHOLA

Para evitar ser muito sucinta e deixar escapar um dado aparentemente
simples, gostaria de iniciar apresentando esta etapa e andlise para
compreensao dos dados destacando um aspecto relevante, a chegada
das professoras as salas de aulas. Esse momento, que geralmente segue
um padrao, marca o inicio das aulas e nem sempre recebe a devida atencao
como um evento de letramento, em outras palavras, mesmo que esse
evento pareca simples e 6bvio, isso nao significa que seu significado seja
menos importante do que a producao de um texto, por exemplo, abordar
essa informacao é destacar a importancia de nao subestimar eventos
aparentemente simples, mas que sao recorrentes no contexto escolar.

De acordo com teéricos dos Novos Estudos do Letramento, como
Silva (2007), esses eventos fazem parte de uma diversidade de praticas
letradas presentes nas escolas, no entanto, para abordagens mais
tradicionais do letramento, esses eventos podem ser considerados apenas
como agoes rotineiras desprovidas de significado, como outros eventos
similares. Assim, é perceptivel que esse tipo de letramento, muitas vezes
negligenciado, pode ser considerado “invisivel” (Silva, 2007) e mereceria
uma maior atencao, especialmente ao reconhecer seu valor como um ritual
carregado de significado para a comunidade escolar.

Com base nos dados coletados e nas teorias que embasaram esta
pesquisa, podemos dizer que os Eventos Principais e Paralelos mais
frequentes nas aulas de Lingua Espanhola foram:
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Initeracio enive
o5 sujeitos sardos.
FSelV comas

interpretes)

Figura 14 - Panorama dos eventos Figura 15 - Panorama dos eventos
principais(sala regular) paralelos(sala regular)

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Durante as observacoes, foi possivel notar a presenca tanto
de eventos principais como paralelos na sala de recursos multifuncionais.
E importante ressaltar que alguns desses eventos foram classificados como
principais e paralelos simultaneamente.

Interagdo entre
5 sujeitos sardos.
(FSelV comax

intérpretes)

Figura 16 - Panorama dos eventos 17 - Panorama dos eventos
principais (sala de recursos) Figura paralelos (sala de recursos)
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Na sala de recursos multifuncionais, o formato das aulas se diferenciou
significativamente em relagao a classe regular, enquanto na classe regular
os alunos recebiam a professora, na sala de recursos era a professora
quem recebia os alunos. A dindmica se configurava da seguinte maneira,
a professora chegava, selecionava os materiais a serem utilizados naquele
dia e das atividades que realizariam em casa e, aguardava a chegada
dos estudantes, logo quando chegavam, eles conversavam entre si e com a
professora, e somente entao as aulas comecavam.

ANALISE E DISCUSSAD DOS DADOS

As interacgoes na sala de recursos multifuncionais ocorriam de forma
mais facilitada, uma vez que havia uma comunicacao direta entre
a professora e F.S 18 e ].V 18 por meio da Libras, nao havendo a necessidade
de intérpretes como intermediarios, nesse ambiente, as interacoes
se materializaram em didlogos que, sob a perspectiva dos géneros
discursivos, serviam como instrumentos de a¢des sécio comunicativas.
Em uma das aulas de Lingua Espanhola também havia uma interacao
maior entre a professora regente, a intérprete e o aluno surdo, nesse
processo tem fundamental importancia a mediagao, na perspectiva
sociocultural, o ensino é concebido como mediacao dialégica, ja que,
conforme destacou Johnson (2009), quando o ensino cria oportunidades
de aprendizagem em que os individuos podem participar em atividades
que lhes proporcionam experiéncias diretas no uso de novas ferramentas
psicolégicas, essas ferramentas tém o potencial para funcionar como
instrumentos poderosos para o aprendizado humano.

O conceito vigotskiano de mediacao esta diretamente relacionado
a questao da internalizacdo que nao é simplesmente a apropriacao
direta de conceitos, conhecimentos, ou habilidades de fora para dentro,
isto implica num processo por meio do qual a atividade de uma pessoa
é inicialmente mediada por outras pessoas ou artefatos culturais,
mas mais tarde vem a ser controlada por ela mesma diante da apropriacao
e reconstrucao de recursos para regular suas proprias atividades (Johnson,
2009, p. 17-18), dito de outra maneira, a ZPD pode ser definida como
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a diferenca entre o que uma pessoa pode alcancar de forma independente
e o que ela pode conseguir trabalhar em colaboracao com os outros
ou com um mediador mais capaz, a zona de Desenvolvimento Proximal
(ZPD) “Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucao independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucao
de problemas sob a orientacao de um adulto ou em colaboracao
com companheiros mais capazes. [...] A zona de desenvolvimento
proximal define aquelas fun¢oes que ainda nao amadureceram, mas que
estao em processo de maturacao, funcoes que amadurecerao, mas que
estdo presentemente em estado embrionario. Essas fun¢des poderiam
ser chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de
“frutos” do desenvolvimento, o nivel de desenvolvimento real caracteriza
o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona
de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente” (Vygotsky, 2007, p. 97-98)

O papel atribuido ao didlogo na sala de recursos multifuncionais
e na sala de Lingua Espanhola estd em consonancia com os principios
de Bakhtin (1997), pois o didlogo (em Libras) foi o meio pelo qual F.S 18 e
J.V 18 se engajaram nas atividades socioeducativas, o didlogo € considerado
um construto social, representando a capacidade humana de se posicionar
como sujeito, portanto, F.S 18 e J.V 18 utilizaram o didlogo como
instrumento para interagir, construir significado e redefinir os eventos
de multiletramento.

"Eu sou surdo, a minha lingua é a lingua de sinais, a lingua portuguesa
outros outros idiomas, espanhol, inglés tem que ter uma adaptacao para
o portugués e para libras, a minha identidade é a lingua de sinais, é que
usamos para interagir melhor” F.S 18

Conforme observado, os eventos principais na sala de recursos
multifuncionais basearam-se no uso de géneros discursivos que eram
veiculados na apostila estruturada, material preparado pela professora
regente de Lingua Espanhola M.S, materiais da Plataforma Plural, em outras
palavras, a professora utiliza de textos digitais, noticia, fabulas, panfletos,
outros géneros abordados nas salas de Lingua Espanhola(Linguas) para
exemplificar diversas aulas das areas da Linguagem e outras.
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Nesse sentido, a mediacao é considerada muito relevante ja que trata
do conceito central da teoria sociocultural, é o processo por meio do qual
os seres humanos se utilizam de artefatos culturalmente construidos,
de conceitos e de atividades para regular (ganhar controle voluntario
e transformar) o mundo material ou seu proprio mundo e suas atividades
sociais e mentais reciprocamente” (Vieira-Abrahao, 2012, p. 5).

No entanto, isso teve implicacoes diretas no sentido de facilitar
a aprendizagem de uma lingua estrangeira e sua aplicacao em praticas
sociais, porque F.S 18 e ].V 18 adquiriram conhecimento sobre a funcao,
o tema e o conteddo de cada um dos géneros utilizados, a apropriacao
do uso de diversos géneros em um contexto real contribui para
a participacao em novos eventos e praticas de multiletramento, ja que
requer dos individuos habilidades de leitura, reconhecimento de género
e aplicacao nas esferas apropriadas.

E crucial reconhecer que os surdos também necessitam compreender
a utilidade de todos os géneros discursivos trabalhados nas aulas de linguas,
de acordo com as professoras de Lingua Espanhola e Sala de Recursos
Multifuncionais, a exploragao dos géneros discursivos tém uma relevancia
significativa, nao apenas por facilitar as tarefas, mas principalmente
por estar presente no cotidiano constantemente.

Nesse contexto, quando o educador disponibiliza estruturas de apoio
para o processo de aprendizado, ele cria conexoes cognitivas entre
o conhecimento prévio dos alunos e as novas informacoes, promovendo,
dessa forma, o desenvolvimento de novos modelos mentais, linguisticos
e estratégicos. O conceito da teoria de “andaimagem” descreve a mediacao
do professor ao desempenhar seu papel de orientacao e suporte para
a aprendizagem, como resultado, as abordagens do professor no uso
da andaimagem podem variar consideravelmente de uma habilidade
para outra, assim como ao longo das diferentes etapas do processo
de aprendizado de linguas, e essa tentativa de resolver desafios relacionados
a compreensao, com auxilio mutuo, representa uma estratégia que busca
promover um didlogo ativo e substancial entre o professor e os alunos,
bem como entre os proprios estudantes. Esta teoria postula que em
uma interacao de tipo de ensino e aprendizagem, a acao de quem ensina
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estd inversamente relacionada ao nivel de competéncia de quem aprende;
ou seja, quanto maior dificuldade se apresenta, mais acoes necessitara
de quem ensina.

Na atualidade, se reconhece que o processo de andaimagem
nao somente se estabelece entre o professor e aluno, o pai e o filho;
e sim também entre iguais, ao que se denomina andaimagem coletivo,
este processo de andaimagem tem sua base tedrica desenvolvida pelos
psicélogos e pesquisadores David Wood e Jerome Bruner, que, por sua
vez, partiram do pressuposto desenvolvido pelo renomado psicélogo
Lev Vygotsky, conhecido como “zona de desenvolvimento proximal”, este
conceito descreve como o educador deve se adaptar ao aluno.

Considerando esses aspectos, é possivel afirmar que o trabalho
realizado na sala de recursos multifuncionais tem um impacto significativo
no desenvolvimento dos multiletramentos e na aprendizagem de uma
lingua, isso ocorreu porque ha uma maior énfase na aplicacao da linguagem
verbal em comparacao com a linguagem nao verbal com a utilizacao
de jogos e materiais preparados por uma das professoras regentes de Lingua
Espanhola, com a utilizacdo de recursos tecnolégicos; chromebook,
notebook, computador, datashow mavel e aparelho celular.

Em outras palavras, foram utilizadas imagens como suporte para
promover eventos e praticas de multiletramento, além do uso exclusivo
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que é a lingua materna de F.S 18 e
].V 18 o que contribuiu para a construcao do conhecimento. Essa afirmacao
pode ser confirmada pelos proprios depoimentos dos estudantes quando
perguntados sobre atividade significativa realizada nesta sala.

“na sala de recursos a gente usa a Libras com os colegas, com as
professoras, a gente usa o computador/ notebook para fazer pesquisas.
E mais facil porque tem imagens e a Libras também” (excerto extraido
da entrevista com F.S 18 e J.V 18).

Visando a interacao entre os participantes e a construcao
do conhecimento por exemplo aula com temadtica “Los numerales”
materializado, é disponibilizado na plataforma Padlet dialogou com a
utilizacao do jogo de domind, conforme indicado no diagrama dos eventos,
esse jogo desempenhou um papel importante tanto nas atividades
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de letramento principais quanto nas atividades paralelas, sendo
estabelecido tanto pela professora quanto pelos estudantes, embora possa
parecer apenas uma “brincadeira”, nao se pode negar a legitimidade do jogo
como uma ferramenta pedagdgica, pois contribui para o desenvolvimento
intelectual e social do aluno, no momento em que ocorre a interacao
ensino/aprendizado, os recursos do educador estao inversamente
relacionados ao nivel de competéncia do estudante, isso significa que,
quanto menos habilidade ou habilidades o estudante apresentar, mais
recursos o educador precisara fornecer, portanto, um ajuste adequado entre
educador e aluno é essencial para a aquisicao e assimilacao adequadas
das informacoes, conforme também postula a teoria de andaimagem.

Na sequéncia sera apresentada a figura do material preparado para
abordar os numerais cardinais, com utilizacao de ferramentas digitais
que tem se mostrado essencial para potencializar o processo de ensino
e aprendizagem, como a plataforma wordwall, que tem o propésito
de inovar as praticas de ensino, tornando as aulas mais atrativas,
participativas e significativas para todos os estudantes, apresenta-se como
promogao o uso das tecnologias da informacao e comunicacgao (TIC) como
meio de aprimorar a educacao.

Ao analisar o jogo de domind, observa-se que se trata de uma
atividade construida com base no uso de uma linguagem socialmente
organizada e compartilhada, inclusive pelos estudantes surdos (regras
dos jogos em espanhol e portugués), com o suporte do género de discurso
instrucional.
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Figura 18 - Material disponibilizado com contetddos
trabalhados na aula de Lingua Espanhola

Los numerales & Compary

Figura 19 - Material disponibilizado com contetidos
trabalhados na aula de Lingua Espanhola

A introdugao de jogos em ambientes escolares teve como objetivo
atender a necessidade de utilizar diversas formas de linguagem e promover
a participacao em novas praticas sociais, durante o jogo, F.S 18 e J.V
18 desempenharam papéis como interagentes, envolvendo-se tanto com o
préprio objeto do jogo quanto com os outros colegas, nesse contexto, 0 jogo
de dominé é simultaneamente um artefato cultural e o objeto de interacao
que facilitou o multiletramento podendo transitar entre as trés linguas
(portugués, espanhol e libras).

Quanto aos recursos utilizados, o préprio jogo de dominé se configura
como um género, um recurso multissemiotico, pois através das observagoes,
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pude perceber que 0s jogos nao eram apenas uma simples brincadeira, nele,
as regras de funcionamento do jogo e do grupo que participava foram
estabelecidas e, para que o jogo pudesse acontecer, essas regras precisam
ser compreendidas e aceitas pelos participantes.

Cada participante teve sua oportunidade de jogar e, a cada momento,
era estabelecido o jogador autorizado, sem que nenhum participante
pudesse assumir o lugar do outro. Essas regras e interacoes aprendidas
durante o jogo podem representar as relacoes sociais que ocorrem fora
do ambiente escolar, pois se assemelham a um contrato social, dessa forma,
fica evidente a importancia de um jogo aparentemente simples, como 0 jogo
de domind, no que diz respeito aos eventos e praticas de multiletramento,
a partir deste jogo , podemos perceber que seria interessante pensar
em produgoes de jogos “adaptados” em Lingua Espanhola para que faca
parte do acervo de materiais desta sala.

“quero aprender tenho vontade de aprender, as vezes portugués
ja entendi, mas agora eu quero aprender, fazer adaptacdo por exemplo
de sinais, mas em espanhol, ter material na salade recurso para 14, como
jogos” F.S 18

No que se refere aos recursos empregados nas aulas de lingua
espanhola e sala de recurso multifuncionais, é possivel constatar que os
eventos principais, como leitura, producao textual e aulas expositivas,
em certos momentos apresentou-se aulas tradicionais e outras foram
apoiadas por sistemas semioéticos, tais como imagens, linguagem
sinalizada, escrita e cores (utilizadas para destacar enunciados escritos
no quadro). Conforme apontado pela professora e alunos surdos, as pessoas
surdas tém uma necessidade especial em relacao a imagem, e “utilizamos
imagens frequentemente como auxilio para o entendimento”.

Com o uso de imagens fica mais facil deles entenderem”(excerto
extraido da entrevista com a professora de lingua espanhola L.D , sala
de recursos e dos estudantes surdos ).

Tanto os estudantes F.V 18 e ].V18 quanto as intérpretes coadunam
com esta afirmativa, em um dado momento, tive a oportunidade
de perguntar sobre o que mais favorecia a aprendizagem de LE e eles
afirmaram que
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“quando tem imagem é mais fécil, a gente entende melhor”(excerto
extraido da entrevista com F.S 18 e J.V 18)

Uma vez que os surdos dependem principalmente do canal visual
para adquirir informacgoes, é fundamental criar atividades multimodais
para que eles possam gradualmente conquistar sua independéncia
educacional. E nesse processo, tanto o professor quanto o intérprete
de Libras desempenham papéis essenciais como mediadores, eles
facilitam o acesso do estudante surdo ao contetido educacional, tornando
possivel o desenvolvimento pleno das suas habilidades e conhecimentos.
E por meio dessa colaboracdo que se promove a inclusdo e o sucesso
educacional dos estudantes surdos, garantindo que eles tenham igualdade
de oportunidades na busca pelo aprendizado e pelo crescimento pessoal.

E importante apontar um problema enfrentado nas aulas de lingua
adicional/estrangeira, é que o intérprete de Libras, muitas vezes, nao é
fluente na lingua-alvo objeto do componente curricular e, também, o/a
professor/a pode nao ser fluente em Libras, o que demanda do docente
uma responsabilidade maior. Nesses casos, encontrou-se uma situacao
complexa de interacao e, considerando a lingua Espanhola, inclusive
observado nas aulas de uma das professora regente do idioma espanhol
que este evento ocorria constantemente, assim temos o seguinte esquema:
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Figura 20 - Esquema elaborado pela pesquisadora,2023

Nessa abordagem, o intérprete desempenha uma funcao de ligacao
crucial entre o professore o aluno surdo, tornando-se um elemento
fundamental no intrincado processo de ensino- aprendizagem. Dessa
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maneira, é evidente que sua participagao ativa e sua interacao continua
com o professor sao absolutamente necessarias para o sucesso do estudante
surdo. Essa colaboracao estreita é essencial para assegurar que o aluno
surdo tenha acesso pleno ao contetido educacional e possa participar
de forma eficaz nas atividades de aprendizagem, promovendo, assim,
sua inclusao e desenvolvimento académico.

Durante a entrevista, a intérprete destacou que a utilizacao de imagens
é benéfica tanto para as pessoas surdas quanto para os ouvintes, pois
contribui para uma melhor compreensao, isso ocorre porque as pessoas
surdas muitas vezes possuem uma preferéncia pelo aspecto visual.

“eles sempre reclamam de textos muitos extensos, como eles tém a
Lingua 1, a Lingua de Sinais, entao eles precisavam que as atividades
fossem passadas de uma forma mais visual mais ilustrada e que
eles conseguissem se adaptar melhor, geralmente sdo muitos textos
muito material tedrico pouco préatico, entdo eles tém mais dificuldade
de aprender” ( excerto extraido da entrevista da professora de lingua
espanhola L.D)

E facilmente perceptivel que o uso de recursos semiéticos variados
favorece a compreensao e a constru¢ao do conhecimento. Como afirmaram
as professoras regentes, intérpretes, a imagem favorece o entendimento
do surdo e do nao surdo, ou seja, o uso deste tipo de recurso nao se da de
forma exclusiva para sujeitos surdos, mas se trata de uma questao bastante
importante no processo de (in)formacao desses sujeitos.

“E relevante ressaltar que simplesmente adicionar imagens aos textos
nao garante a constru¢ao de significados, ou seja, as imagens usadas
como ferramenta para a producao de sentido nao devem ser apenas meras
ilustracdes” (excerto extraido da entrevista da professora regente M.S)

Nesse sentido, pode-se afirmar que as imagens sao um requisito
indispensavel para a construc¢ao do conhecimento de um individuo surdo.
Conforme mencionado anteriormente, teéricos que se dedicam ao campo
do multiletramento (Rojo, 2012; GNL, 2015) enfatizam a importancia
de considerar a relacao entre diferentes recursos semidticos na producao
textual. Esses tedricos criticam a predominancia excessiva de textos verbais
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em contextos escolares, em detrimento do uso de textos nao-verbais ou da
combinacao de ambos.

Nao defendemos aqui o uso exclusivo de imagens, nem como meras
ilustracoes, mas sim a valorizacao do aspecto visual como um recurso
facilitador na construcao de sentido para o sujeito surdo, uma vez que os
tedricos que abordam essa tematica ja apontam para essa necessidade,
portanto, as imagens devem ser consideradas, da mesma forma
que a linguagem verbal, como um sistema semi6tico, ou seja, um conjunto
de sinais que sao compartilhados socialmente e regidos por principios
e regularidades especificas, por meio desse sistema, utilizamos imagens
para representar nossas experiéncias e interagir com os outros (Nascimento
etal.,2011).

mrrramienla practica

BEl presente de subjuntive

»

5

Figura 21- Apostila de lingua espanhola estruturada
utilizada no estado de Mato Grosso

Na figura acima apresentamos modelo de letramento auténomo

de letramento, trazemos como exemplo que carece de significado
uma proposta de atividade para os estudantes, material adotada
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é fornecida pelo governo de Mato Grosso sao as apostilas estruturadas
para todos os componentes curriculares, a estratégia utilizada promovia
a memorizagao dos conteudos das regras gramaticais fora de um
contexto de uso com poucas imagens para promover a aprendizagem
dos alunos surdos.

“ é para nds que somos falantes e ouvintes percebemos que tem poucas
coisas que o livro didatico tem poucas informacoes, para isso é necessario
que o professor traga mais contetidos com materiais extras de fora para
poder complementar, para nds que somos ouvintes percebemos que os
conteudos, as informacdes sao escassas que sao ofertadas nos livros
didaticos, imagina para quem é surdo, para isso tem que ser feito
um trabalho adequado que vai incluir tanto os falantes e os surdos
também” (excerto extraido da entrevista professora de lingua espanhola
L.D)

Figura 22 - Fotografias disponibilizadas pelo aluno
F.S 18 do caderno de Lingua Espanhola

Como podemos perceber nas fotografias acima, no contexto
da producao textual na apostila estruturada e em seus cadernos, uma parte
da atividade ocorreu de forma descontextualizada, sem que F.S 18 e
J.V 18 recebessem informacoes claras sobre o objetivo, o tipo de texto,
sua fungao e a esfera de circulagao desse texto, isso vai contra os principios
da abordagem bakhtiniana e dos Novos Estudos do Letramento,
que defendem uma producao textual que va além do simples treinamento
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da habilidade de escrita, no caso de F.S 18 e J.V 18, a exploracao
dos elementos intrinsecos a producao textual se torna ainda mais relevante,
pois a escola é o ambiente em que eles mais utilizam a escrita.

“em casa, na rua, entre outras pessoas...a gente usa a Libras” (excerto
extraido da entrevista com F.S18 e J.V18).

E importante ressaltar que F.S 18 e J.V 18 ainda nao adquiriram
plenamente a Lingua Portuguesa, sucessivamente outras linguas
como é o caso da Lingua Espanhola, o que se reflete em algumas frases
que nao seguem a ordem sujeito-verbo-objeto e apresentam deficiéncias
na acentuacao grafica, pontuacao, conceitos das classes gramaticais,
no entanto, essas dificuldades nao estao necessariamente relacionadas
a surdez, pois ha pessoas nao surdas que também apresentam caracteristicas
semelhantes. Geralmente, a dificuldade de atingir um estagio linguistico
“ideal” decorre do método de ensino utilizado, que nao esta alinhado
com as abordagens utilizadas no ensino de linguas como L2, L3, L4.

Segundo Fernandes (2006), a producao textual de uma pessoa surda
possui caracteristicas distintas da producao de uma pessoa nao surda,
uma vez que os surdos tendem a seguir a légica da Libras, mesmo
ao escrever em lingua portuguesa e/ou lingua espanhola que possuem
a mesma estrutura, com frequéncia, essas particularidades nao sao levadas
em consideracao, resultando em avalia¢des que criticam a falta de coeréncia
textual ou o excesso de palavras repetidas, entre outros aspectos.

De acordo com Van Leeuwen (1996), a combinacao da escrita
com outros recursos semioticos, como tragos, negritos e marcadores
de texto coloridos, desempenha um papel fundamental na producao
de significados, isso significa que o ato de dividir o quadro e usar pincéis
coloridos, utilizagao de cores, letras utilizadas nos materiais preparados
para as aulas, slides com letras diferentes, com videos com legendas,
possuem implicacoes que vao além da simples organizacao.
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Figura 23 - Fotografias disponibilizadas pelo aluno
F.S 18 do caderno de Lingua Espanhola

No entanto, a atividade em questao (aula expositiva sobre artigos
e/ou pronomes possessivos) inicialmente carecia de significado, uma vez
que a estratégia utilizada promovia a memorizacao e o dominio das regras
gramaticais fora de um contexto de uso, essa abordagem refor¢a a nocao
de letramento autonomo, que tem sido amplamente criticada pelos
teodricos dos Novos Estudos do Letramento.

Segue uma atividade proposta com as tematicas “Los paises
que hablan espanol” e apresentada no Evento promovido, intitulada
“Yo no te escucho, pero comprendo tu idioma” com recursos semioticos
variados que favorecem a compreensao e a constru¢ao do conhecimento
envolvendo o uso diversificado de linguagens e culturas. Para que possamos
constatar a transicao entre as trés (Ls) ( Lingua Brasileira de Sinais, Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola), com a participacao efetiva de todos
os estudantes(surdos/ouvintes) e que os recursos tecnol6gicos apresentam
diversas possibilidades nesse processo.
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Figura 24 - Material de acervo pessoal utilizado na aula
de Lingua Espanhola, professora M.S

As linguas de sinais da América do 5

Figura 25 - Material de acervo pessoal utilizado na aula
de Lingua Espanhola, professora M.S

Considerando que o multiletramento envolve o uso diversificado
de linguagens e culturas, a exclusividade do uso da lingua dominante ou da
lingua espanhola, tanto na forma oral quanto na escrita, pode resultar
na auséncia de experiéncias individuais e compartilhadas.
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Figura 26 - Material de acervo pessoal utilizado na aula
de Lingua Espanhola, professora M.S
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Figura 27 - Material de acervo pessoal utilizado na aula
de Lingua Espanhola, professora M.S

A incorporacao de outras linguagens estabelece uma relacao
de retroalimentacdo com os eventos e praticas de multiletramento,
uma vez que as linguagens sao elementos constituintes e constitutivos
das diversas atividades sociais nas quais os sujeitos estao envolvidos.
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Figura 28 - Material de acervo pessoal utilizado na aula
de Lingua Espanhola, professora M.S

Tal como podemos perceber ao visualizar a atividade com a imagem
acima, e entendida que com a ajuda do meio digital, os géneros demonstram
caracteristicas hibridas, significando que eles se tornam uma fusao
inextricavel de elementos verbais, visuais e sonoros, como destacado
por Santaella (2014, p. 206-216) e significa que os géneros se expressam
de maneira multimodal, exigindo que os individuos tenham competéncia
em multiplas formas de leitura e escrita para interagir adequadamente.

A linguagem, vista como um fenomeno abrangente, abarca nao apenas
um sistema linguistico que inclui recursos lexicais, mas também engloba
expressoes que transcendem a simples palavra escrita, abrangendo
elementos nao-verbais como gestos e momentos de siléncio, entre outros.
Conforme observado por Bakhtin (1998, p. 124), em uma dada interacao,
é possivel que alguns recursos linguisticos estejam ausentes, no entanto,
o enunciado ainda terd a capacidade de refletir com grande perspicacia.

Da mesma forma, isso se aplica aos textos utilizados em sala
de aula, por exemplo. Para uma compreensao adequada, é necessario
ir além dos conhecimentos linguisticos e explicitos. A compreensao de um
texto requer ultrapassar os limites convencionais, envolvendo a analise
do contexto de escrita e, quando presente, o exame das imagens. Nessa
mesma linha de pensamento, Rojo (2009, p. 106) enfatiza que a leitura
do texto verbal escrito por si s6 ja nao é suficiente; é fundamental
estabelecer conexoes com um conjunto de outras modalidades.
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Este trabalho envolveria a pratica de multiletramento, ja que
a utilizacao de textos que incorporam multiplos modos de comunicagao
estaria presente, no contexto da surdez, a exploragao de diversas linguagens
desempenha um papel fundamental na construcao do conhecimento
dos individuos surdos, uma vez que eles dependem principalmente
do canal visual para compreender o mundo ao seu redor, como
mencionado anteriormente, os sujeitos surdos percebem e compreendem
as informacoes visuais e expressam seus pensamentos principalmente
por meio da linguagem gestual.

A utilizacao de diferentes linguagens e modalidades, como
a linguagem verbal e nao verbal, imagens estaticas ou em movimento
e sons, torna-se cada vez mais relevante com o advento do computador,
da internet e das redes sociais. Essas novas ferramentas digitais ampliam
as oportunidades de compreensao de informacdes para os surdos,
uma vez que muitos conteddos presentes em algum site e / ou plataforma,
por exemplo, sao acompanhados por recursos visuais.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacao e comunicacao de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018, p. 09).

Nessa 6tica, é possivel constatar a relevancia do uso de dispositivos
moveis, como smartphones, computadores, chromebook e acesso a internet,
como eventos significativos de letramento que demandam uma discussao
imprescindivel. O emprego de tecnologias digitais tanto no contexto
educacional como em outras esferas da vida cotidiana tem se tornado cada
vez mais comum, implicando em novas formas de compreender as praticas
de multiletramento, isso significa que o uso dessas tecnologias digitais
exige dos usudrios a aquisicao de novas habilidades linguisticas, resultando
em novos eventos e praticas de multiletramento.
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Conforme Marcuschi e Xavier (2004), as diversas tecnologias tém sido
amplamente adotadas e utilizadas no campo educacional, visando a criagao
de novas abordagens de ensino e aprendizagem, contribui para a promogao
de um ensino dinamico e para o desenvolvimento de habilidades alinhadas
ao mundo contemporaneo, especialmente no contexto da educacao
de estudantes surdos.

A utilizacao de plataformas das Redes Sociais como Instagram,
Tik Tok, Facebook e Plurall juntamente com outros trazidos pelos
professores, sao frequentemente utilizadas por F.S 18 e ]J.V 18 fora
do ambiente escolar, tem permitido a(re) interpretacao das praticas
de letramento dentro do contexto escolar, uma vez que;

“Ocasionalmente, os estudantes expressam observagoes sobre o conteido
das midias sociais e das plataformas educacionais, o que pode contribuir
para introduzir ou até mesmo se tornar o foco principal da aula. ” (excerto
extraido da entrevista com a professora M.S da sala de lingua espanhola
quanto da sala de recursos).

Em outras palavras, a utilizacao de recursos tecnolégicos possibilita
que os sujeitos surdos participem de praticas sociais que antes
nao eram tao acessiveis por meio das formas tradicionais de comunicacao,
um exemplo desse contexto é observado nas atividades de cépia realizadas
nos cadernos, que sao frequentes tanto na sala de aula regular quanto
na sala de recursos.

No geral, no que diz respeito as cépias, F.S 18 e ].V 18 reproduzem
o conteddo exatamente como esta apresentado no quadro, no livro,
na apostila estruturada seguindo as normas da Lingua Espanhola
e nao a estrutura da Lingua de Sinais, entretanto, essa pratica, por si
s, nao proporciona a F.S 18 e J.V 18 uma compreensao aprofundada
e dominio do assunto, uma vez que, na maioria das vezes, a atividade
de copia nao estimula a reflexao critica.

Conforme relatado pela intérprete, é comum que F.S18 e ].V18 copiem
indiscriminadamente todo o conteddo “copistas”, mesmo que seja apenas
um recado, sem compreenderem necessariamente o assunto, nesse sentido,
a pratica de copia se torna uma atividade puramente mecanica de escrita,
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nao contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo
ou para o multiletramento.

“ele copia apenas, é copista caso eu como intérprete, se ele entender
o que estd ali, se tiver compreensao que é rsa também, em relacao
ao espanhol eu consigo passar para ele se nao, fica naquilo, ou a gente
recorre ao professor e passa do espanhol com portugués portugués para
libras, de forma contextualizada”, (excerto extraido da entrevista com a
professora intérprete L.D)

Essa observacao sobre as copias possibilita uma reflexao acerca
das praticas de escrita no contexto escolar, as copias, quando desprovidas
de significado e sentido, assemelham-se aos métodos tradicionais
de alfabetizacao ou letramento autonomo, focados principalmente
na aquisicao do cédigo escrito, por outro lado, é importante reconhecer
que a copia pode ter outra funcao, servindo como material de consulta
posteriormente.

Quando questionados sobre as copias feitas no caderno, F.S 18 e J.V
18 afirmaram que costumam copiar o que as professoras escrevem como
forma de estudar em casa, garantindo assim um material de consulta,
nesse sentido, o que foi copiado desempenha o papel de referéncia sempre
que necessario, no ambiente escolar, a pratica de fotografar e/ou registrar
através do aparelho celular tem o mesmo propésito que a copia escrita.

Durante as aulas observadas houve momentos em que nao apenas
F.S 18 e J.V 18, mas também outros alunos, registraram fotografias
das anotacoes feitas pelas professoras no quadro, se analisarmos sob a
perspectiva dos géneros discursivos, ambos tém a mesma funcao, porém
se distinguem pelo suporte utilizado, ou seja, a cOpia escrita esta
associada aos suportes analégicos, enquanto a fotografia esta relacionada
aos suportes digitais, em outras palavras, nos dois eventos semelhantes
foram empregadas tecnologias diferentes, quanto aos eventos em si,
ha similaridades em relacao ao objetivo final, mas ha diferencas quanto
aos recursos utilizados, F.S 18 e J.V 18 utilizaram a escrita para a cépia
e um celular para as fotografias.

No que diz respeito as praticas de letramento, cada um dos recursos
utilizados proporcionou significados diferentes, pois para os estudantes F.S
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18 e ].V 18 o retrato fotografico se aproxima da realidade cultural de uma
pessoa surda, que tem uma tendéncia a explorar o mundo de forma visual.
Segundo, F.S 18 e ].V 18 usam bastante o aparelho celular, fotografando
0 que esta escrito no quadro e/ou acessando as plataformas Plurall, Padlet,
entre outras, solicitadas durante as aulas e fora da escola.

“eu gosto muito de usar celular, além disso, costumo registrar momentos
com meus colegas através de fotografias.” (excerto extraido da entrevista
comF.S 18 e].V 18).

«

‘ eu tenho um amigo surdo porque ele é da Espanha, e eu converso
com ele através dos sinais através do celular, a através do celular pergunto
qual o sinal que ele entende, passo para ele os recursos em libras
brasileira e ele para espanhol, que sao diferentes. Entao eu interajo
com ele eu converso com ele daqui do Brasil através do celular, a gente
aprende um com outro, eu a lingua Brasileira ele ou espanhol ” (excerto
extraido da entrevista com J.V 18).

Durante o uso do celular, F.S 18 e J.V 18 utilizaram conhecimentos
inerentes ao contexto, incluindo a compreensao das funcionalidades
disponiveis no aparelho, as diferentes esferas onde ele pode ser utilizado,
as interacoes possiveis entre o usudrio e a tecnologia, bem como
os beneficios e consequéncias envolvidos. Segundo Rojo (2012), tirar
uma foto por meio de um celular requer habilidades em multiplas formas
de linguagem, de fato F.S 18 e ].V 18, envolveram-se em diversas formas
de comunicacao e aplicam conhecimentos adquiridos através dessa
interacao observada no Mural de Padlet.

6 M)
WRINY

de Lingua Espanhola, professora M.S
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Essa experiéncia, como o uso do celular, por exemplo, pode
capacitar F.S 18 e J.V 18 com habilidades para se engajar em novos
contextos de letramento, sejam eles principais ou secundarios. Diante
dessas consideracoes, fica evidente a importancia critica e a necessidade
incontestavel de explorar diferentes formas de expressao no ambiente
escolar, que é propicio para a exploracao e aquisicao de conhecimento,
oferece oportunidades valiosas para experiéncias envolvendo uma ampla
gama de modalidades, tais como som, escrita, imagens, cores e muito mais.

Esse principio serve como alicercamento fundamental para promover
multiletramento tanto em estudantes surdos quanto nao surdos devido
a interconexao das diversas atividades sociais com uma vasta diversidade
de linguagens que é inegavel.
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PONTO DE CHEGADA

O ponto de chegada desta pesquisa marca a conclusao de mais
uma fase, mas nao indica o término da jornada, ja que o destino final
ainda nao foi definido, durante o processo de investigacao, novos desafios
surgiram, motivando-me a continuar e transformar a pesquisa em um
empreendimento continuo.

Para iniciar esta obra é apresentada a narrativa do ensino-
aprendizagem e do uso das linguas exemplificado no relato considerado
fundamental devido ter buscado apresentar o impacto da lingua e linguagem
na formacao identitdria e nas praticas educacionais que evidenciou
a riqueza e complexidade da minha identidade linguistica e cultural
quando varias linguas coexistem, ademais, a influéncia da diversidade
na formacao da identidade individual e coletiva, destaco as desigualdades
linguisticas vivenciado desde ser estudante no ensino basico enfrentados
no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras influenciando no molde
das praticas educacionais aplicadas atualmente.

Durante a narrativa salientamos a importancia da formacao continua
como educadora e que a formacao de professores pode ser aprimorada
para enfrentar as complexidades linguisticas e culturais, promovendo
praticas mais inclusivas considerada de grande importancia para
pesquisas com estudantes surdos por varias razoes, a inclusao linguistica,
a experiéncia de lidar com diferentes linguas e enfrentar desafios
linguisticos que se deparam com questoes de acessibilidade e inclusao
linguisticas de alunos surdos, cuja lingua principal é a lingua de sinais
que impactam positivamente seu desenvolvimento académico e social.
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Além disso, destaca-se as abordagens pedagdgicas sensiveis
a diversidade, os desafios enfrentados sob uma abordagem pedagdgica
tradicional enfrentados no ensino de linguas estrangeiras que influenciou
no molde das praticas educacionais e explora as abordagens pedagogicas
com adequacdes que atendem as necessidades especificas de estudantes
surdos, promovendo métodos cada vez mais inclusivos, a importancia
da percepcao da singularidade na forma como os surdos interagem com o
mundo, predominantemente por meio da visao, reforcando a necessidade
de estratégias pedagdgicas especificas e utilizar recursos visuais atrativos
e a constante alternancia entre linguas que estes alunos transitam
durante todo processo que sao estratégias adotadas para superar barreiras
comunicativas e promover um ambiente inclusivo nas aulas de Lingua
Estrangeira Espanhol.

Desse contexto, motivada por inquietacoes e observacoes criticas,
pensou-se em uma pesquisa que possa contribuir para a formacao
de professores, especialmente no contexto da inclusao de alunos surdos
no ensino de linguas e promover uma aprendizagem equitativa e eficaz,
no campo educacional revelou desafios, reflexdes e um compromisso
continuo com a construcao de praticas pedagogicas mais inclusivas
e sensiveis a diversidade, como um esforco para aprimorar a compreensao
do multiletramento no contexto do ensino de linguas estrangeiras.

Para desempenhar a responsabilidade de conduzir esta pesquisa,
foi essencial revisitar teorias como letramento(s), géneros discursivos,
semiotica e os contextos de ensino de estudantes surdos, entre outros
topicos que foram necessarios para uma contextualizacao aprofundada
e para promover uma discussao mais abrangente sobre as ocorréncias
e abordagens de (multi)letramento dentro do cendrio educacional voltado
para estudantes surdos.

Através de uma abordagem de estudo de caso, meu objetivo
foi examinar de que maneira o conceito de multiletramento “se e como”
poderia beneficiar a aprendizagem da Lingua Espanhola por parte
dos estudantes surdos e para alcancar esse objetivo, baseei minha
analise principalmente nos conceitos de praticas de letramento e eventos
de letramento, conforme definidos por Street (2014) e Silva (2007), além
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disso, recorri a conceitos relacionados, a saber, os eventos de letramento
principais e os eventos de letramento paralelos, como propostos por Silva
(2007).

A teoria do multiletramento parte do principio de validar a utilizacao
de multiplos modos de comunicacao e a consideracao das diversas culturas
(GNL, 2015; Rojo, 2012). Esses fundamentos estao alinhados com as
perspectivas defendidas por teéricos da educagao de surdos (Quadros;
Karnopp, 2004; Lacerda, 2006), os quais enfatizam que a educacao
dos surdos deve ser cuidadosamente adaptada as suas particularidades
e que implicard na necessidade de implementar praticas pedagogicas
diferenciadas, que possibilitem a participacao plena dos alunos surdos
em varias atividades socialmente organizadas, ao mesmo tempo em que
se afasta das filosofias educacionais que historicamente perpetuaram
o estigma associado a surdez.

Através do processo de investigacao, tornou-se evidente que,
de maneira geral, os eventos principais e paralelos (conforme conceituados
por Silva, 2007) que ocorreram na sala de aula de Lingua Espanhola
nao promoveram o multiletramento, e os dados coletados indicaram
a realizacao de atividades de leitura e escrita que careciam de contexto
e estavam desprovidas de significado para os estudantes F.S18 e ].V18.
Esse padrao educacional reflete caracteristicas de um letramento tnico
(autonomo), um conceito que tem sido amplamente criticado pelos Novos
Estudos do Letramento.

Dessa forma, é fundamental que as abordagens educacionais adotadas
no Ensino Médio englobem a leitura e a andlise de textos multissemidticos,
considerando sua insercao historica e presenca nos diversos dominios
discursivos que influenciam as relacoes sociais e as posicoes dos falantes.
A escola deve orientar os alunos a se tornarem “produtores” de significados,
conforme proposto por Rojo (2015), o que implica adquirir proficiéncia
em diversas linguagens, desenvolver habilidades de anadlise critica e,
por conseguinte, contribuir para a construcao da cidadania, dentro dessa
perspectiva, apresentei atividades fundamentadas em géneros discursivos,
visando aprimorar as praticas de multiletramentos no ambiente escolar
com intencao de promover atividades que explorem o conhecimento prévio
e a compreensao dos alunos sobre diversas tematicas, orientando-os
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para uma participacdo responsiva. Dentro desse contexto, busquei
apresentar atividade embasada em géneros discursivos com o intuito
de aprimorar as praticas de multiletramentos no ambiente escolar para
alunos surdos e ouvintes que seja proveitosa para os professores de Lingua
Espanhola, assim como para aqueles que, assim como nds, buscam
abordagens integradas de teoria e pratica no contexto da sala de aula
na educacao basica.

A percepcao generalizada da escrita como um simbolo de racionalidade
e desenvolvimento das habilidades cognitivas na sociedade contribui para
a subestimacao e a perda da identidade da pessoa surda, de sua cultura
e da lingua natural, que é a Lingua Brasileira de Sinais, estou questionando
¢ a ideia do letramento autonomo que, na perspectiva da surdez, tende
a representar a escrita como a tnica voz disponivel para os surdos, nesse
contexto, é pertinente reavaliar o valor da escrita para os individuos surdos
que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais.

Durante algumas observacoes realizadas, a leitura e a criacao
de textos eram atividades recorrentes nas aulas de Lingua Espanhola,
o0 que era esperado, ja que essas praticas sao inerentes a esse componente
curricular no ensino de linguas, no entanto, é importante notar que a
producao textual envolve elementos para além da mera aplicacao da técnica
de escrita, e é essencial definir alguns aspectos, como o publico- alvo,
a estrutura do texto e o tema, entre outros, pois sem esses elementos,
a producao de texto carece de significado e, ao mesmo tempo, cria
a impressao de que os alunos estao assumindo um papel ativo em sua
aprendizagem nas aulas de Lingua Espanhola, como afirmado por Silva
(2007, p. 75).

Nessa direcao, os multiletramentos adquirem uma importancia
fundamental diante da complexidade da sociedade globalizada e da
diversidade dos discursos presentes nas varias esferas da comunicacao
humana. De acordo com a visao de Rojo (2015, p. 13), o conceito
de multiletramentos enfatiza “a multiplicidade cultural das populagoes e a
diversidade semiética na criacao dos textos pelos quais elas se informam
e se comunicam”.
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Uma producao de texto, por si s, nao leva em conta fatores como
contextos de producao, perspectivas ideolégicas e nao reconhece
a importancia da posicao do individuo como um participante ativo
em praticas sociais, nessa abordagem, durante as atividades de criacao
textual, é fundamental a definicao dos géneros discursivos, pois esses
géneros sao elementos que intermediam as interagdes sociais, sejam eles
orais ou escritos, os géneros se adaptam a cada contexto de comunicagao
em diversas esferas e sdo tao diversos quanto os eventos de letramento.

Considerando que o multiletramento é uma abordagem que se baseia
na diversidade de linguagens e culturas (conforme GNL, 2015), o uso
exclusivo da Lingua Espanhola, seja na forma oral ou escrita, pode resultar
na falta de experiéncias especificas e compartilhadas por pessoas surdas
e a incorporacao de outras formas de linguagem estabelece uma relacao
de interdependéncia com os eventos e praticas de multiletramento,
uma vez que as diversas linguagens desempenham um papel fundamental
nas varias atividades sociais em que as pessoas estao envolvidas, sendo
tanto componentes quanto construtores dessas atividades.

As atividades de leitura também eram uma ocorréncia frequente
nas aulas de Lingua Espanhola, e, da mesma forma que as producoes
de texto, nao forneceram os recursos necessarios para facilitar
a aprendizagem de LE por F.S 18 e ].V18, essa lacuna pode ter persistido
devido a falta de elementos que ajudam os surdos a compreender o mundo
ao seu redor, em outras palavras, alguns dos materiais de leitura utilizados
nao foram adaptados para atender as necessidades especificas de F.S18
e ].V18, contrariando as declaragdes da professoras de Lingua Espanhola
L.D e da sala de recurso multifuncional, de acordo com especialistas
em educacao de surdos, os textos sao mais facilmente compreendidos
quando ha o uso de elementos visuais em conjunto com o texto escrito.

Uma parte significativa dos pesquisadores que se concentram
em pesquisas sobre os aspectos sociais e educacionais das pessoas surdas
enfatiza a importancia crucial da percep¢ao visual e argumenta que essa
dimensao nao deve ser negligenciada, durante as aulas ministradas em uma
das salas de Lingua Espanhola e na sala de recursos multifuncionais,
essa énfase na exploragao visual ficou clara, especialmente quando
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se tratava da utilizacao de géneros discursivos relacionados a que circulam
por diversas esferas sociais e utilizando-se de aparelhos tecnoldgicos,
como computadores, chromebook, aparelho celular na rede internet com a
presenca de recursos digitais.

Efetivamente, as atividades que ocorreram conjuntamente da sala
de Lingua Espanhola com a sala de recursos, como jogos de dominé, aulas
expositivas em Libras, a utilizacao de textos com imagens, bem como o uso
de computadores, chromebook, aparelhos celulares|( internet), foram
projetadas para promover multiletramentos e, a0 mesmo tempo, visavam
aprimorar a aprendizagem da Lingua Espanhola, ocorreu porque F.S18 e J.V
18 tiveram a oportunidade de interagir com sua segunda lingua, lingua
brasileira de sinais e lingua espanhola por meio de elementos que eram
significativos para sua cultura.

Conforme observado, as condicoes e recursos empregados na sala
de recursos estiveram mais alinhados com a realidade linguistica e cultural
de F.S 18 e ].V18 do que aqueles utilizados na sala tradicional, em termos
mais diretos, as interacoes compartilhadas por meio da Libras buscaram
promover uma reinterpretacao da construcao do conhecimento da Lingua
Espanhola, evidencia que o valor linguistico, social e cultural da Lingua
de Sinais é consideravelmente mais significativo para a aprendizagem
de outras linguas.

Resumindo, abordar o multiletramento no ambiente escolar,
especialmente para alunos surdos, envolve a utilizacao de diversas formas
de linguagem e sua estreita relacdo com as praticas sociais, nesse contexto,
a educacao em seu sentido amplo e a criacao de atividades que explorem
diferentes formas de linguagem podem contribuir para a valorizagao
e aceitacao da Lingua de Sinais, uma vez que o multiletramento
reconhece a existéncia de diversas expressoes linguisticas e culturais,
trata-se, portanto, de um processo que considera a diversidade do sistema
de comunicacao e suas multiplas possibilidades de significado.

Acredito que ha ainda muito a ser explorado no ambito da educacgao
inclusiva do ensino de Lingua Estrangeira Espanhol para surdos, a Libras
e de sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem. Contudo,
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tenho a convic¢ao de que este trabalho representou uma valiosa fonte
de aprendizado, a trajetoria foi repleta de aprendizados e crescimento,
proporcionando-me nao apenas conhecimento, mas também um imenso
prazer por ter enfrentado esse desafio. No que diz respeito a proposta
de interacdo apresentada, constatamos que o objetivo da pesquisa foi nao
apenas alcancado, mas superado, uma vez que foi introduzida a diversas
abordagens pedagogicas mais abrangentes capazes de dialogar de maneira
eficaz com o multiletramento.

As conclusdes alcancadas excederam significativamente
as expectativas iniciais, uma vez que a interacao, a aprendizagem,
o reconhecimento e o conhecimento adquiridos por meio dos géneros
discursivos, interagoes e utilizacao de recursos tecnoldgicos mostraram-se
extremamente valiosos, pois esses beneficios foram percebidos tanto
pelos alunos surdos quanto pelos ouvintes, pela professora regente, pela
intérprete quanto pelas professoras da sala de recurso multifuncional.

Ao analisar as entrevistas conduzidas com todos os participantes,
torna-se evidente a relevancia da interacao e inclusao, especialmente
quando incorporada através de linguagens visuais e interagdo como
um elemento primordial no contexto escolar e como sugestao para
pesquisas futuras e proponho a expansao deste estudo, bem como
desenvolvimento de material didatico-pedagogico que seja capaz de abordar
significativamente parte do contetido de Lingua Estrangeira Espanhola,
visando a promoc¢ao de uma aprendizagem para alunos em situacao
de inclusao. Ademais, seria proveitoso realizar uma investigacao de longo
prazo sobre os processos de interacao social, cognitiva e afetiva em uma
sala de aula inclusiva no contexto de uma escola regular.

No ambito profissional, considero invidvel um modelo de ensino
que se concentre exclusivamente na escrita, e sem a participagao ativa
de todos os estudantes pertencentes a turma durante a aula, além disso,
destaco a importancia de conectar as aulas a temas contemporaneos
e socialmente relevantes. E evidente que focar apenas nas questoes
estruturais da lingua nao é vidvel; contribuir para a inclusao social
dos estudantes faz toda a diferenca no processo educacional, pois eles
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conseguem relacionar os conhecimentos discutidos em sala de aula
com suas experiéncias cotidianas.

Compreendo que a funcao de professor no Brasil apresenta
desafios, no entanto, ao escolhermos essa profissao e assumirmos essa
responsabilidade, tornamo-nos responsaveis pelo que realizamos.
E essencial que estejamos preparados, conhecamos a lingua e a linguagem
dos alunos e busquemos meios além de nossas dreas para alcancar
0 maximo de sucesso possivel para que todos possam sentir-se motivados
a aprender, respeitados e integrados no processo de ensino e aprendizagem.

Concluo, neste capitulo, minhas consideracoes nesta pesquisa,
quero enfatizar novamente que as reflexoes e analises, especialmente
em relacao a educacgao de surdos em ambientes inclusivos, foram realizadas
com o objetivo de enriquecer o debate sobre desafios continuos e, espero
sinceramente que este estudo possa ser util para professores que trabalham
com ensino e aprendizagem de linguas para alunos surdos e para todas
as pessoas interessadas no assunto.
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