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PREFACIO

Com o objetivo de investigar o processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa de criancas com surdez no periodo de alfabetizacao,
bem como suas implicagdes no desenvolvimento da aquisi¢cdo da escrita
e da leitura, a obra de Rosimeri Maria dos Santos Almeida se propoe
a dialogar com Bakhtin e o Circulo, Vygotsky e Freire.

A pesquisa teve como publico-alvo criangas com surdez matriculadas
na rede publica de ensino comum do municipio de Varzea Grande-
MT e que recebem Atendimento Educacional Especializado na area
da surdez. A problematica da pesquisa gira em torno das dificuldades
que estudantes surdos apresentam na aquisicdo da Lingua Portuguesa,
na escrita ou na leitura.

Como resultado, a pesquisa apresenta que, assim como as criang¢as
ouvintes, as criancas com surdez refletem e criam suas hipéteses para
grafar a Lingua Portuguesa. Porém, apesar de algumas chegarem
ao nivel de escrita silabico-alfabético, elas ndo utilizam nem fazem
a correspondéncia sonora para grafar letras, silabas e palavras.

A escrita e a leitura sao aprendidas de memoria. No entanto, esse
processo é complexo, considerando que, na escola onde inicia o processo
formal de aprendizagem da Lingua Portuguesa, a crian¢a com surdez
ingressa sem uma lingua de pertenca e estruturada. Dessa forma,
é submetida a metodologias voltadas para oralidade.

Diante deste contexto, o livro intitulado A ALFABETIZACAO
DE CRIANCAS COM SURDEZ: DIALOGOS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA comprova que a Libras
é utilizada como andaime para aprendizagem da Lingua Portuguesa
e refor¢ca a importancia do uso da Libras nesse trabalho com o portugués
como segunda lingua.

A todos uma boa leitura!
Prof. Dr. Tulio Adriano Marques Alves Gontijo

Universidade Federal de Jatai
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INTRODUGAO

“Nao posso ver o que ndo vivo”, isso nada mais é do que um suposto
alibi utilizado por diversas pessoas para tentar justificar a cegueira
responsavel pela invisibilidade em relacao a certos grupos de pessoas
como idosos, deficientes, criancas, moradores de rua etc. No mundo,
infelizmente, existem pessoas que sdo consideradas invisiveis aos olhos
da sociedade.

Centrada no meu mundo, eu fui uma destas pessoas que nao
enxergava o grupo considerado minoritario dos surdos. Foi no ano de
2012 que me deparei com uma estudante matriculada 92 ano do Ensino
Fundamental Il em uma institui¢do privada de ensino na qual trabalhava.
Fiquei surpresa em saber que a adolescente era muda, segundo
a coordenacdo da época, ela era muda porque nao escutava, ou seja,
era surda.

Fiquei extremamente intrigada saber como a estudante iria
aprender o conteddo. Assim, meu primeiro contato com uma pessoa
surda foi chocante, pois eu falava e ela nao respondia, s6 apenas fixava
seu olhar para minha boca. Aquela estudante me fez abrir os meus
olhos e enxergar que existiam pessoas surdas em todos os lugares



A ALFABETIZA(;AO DE CRIANCAS COM SURDEZ
Dial6gos Sobre o Processo de Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

e me levou a pesquisar como eles se comunicavam. A partir de uma
conversa com a mae, entendi que ela se comunicava por meio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), mas como na escola ndo havia intérprete,
ela conseguia fazer leitura labial.

Com o objetivo de me comunicar e interagir com a estudante surda,
resolvi procurar um curso para aprender a Libras, mergulhei no universo
das pessoas surdas, que até entdo nao existiam para mim.

Segundo Bakhtin (2010, p. 16), ha um “nao-alibi no existir”, ou seja,
a partir do momento que eu assumo o desafio de ser professora de uma
estudante surda, passo a ser também uma das principais agentes
responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem da estudante.
Para tanto, assumo uma posi¢cdo em que, além de ensinar conteddos
programaticos, sou responsavel em criar possibilidades para
que a estudante desenvolva habilidades e competéncias a partir de uma
educacdo igualitaria e de qualidade.

Pude compreender que cada surdo tem sua singularidade, nem todos
se consideram surdos, muitos se autodeclaram como deficientes
auditivos, nem todos sao surdos profundos, alguns apresentam certo
grau de audicdo em um dos ouvidos ou nos dois, a grande maioria
é constituida por filhos de pais ouvintes; outros, filhos de surdos; muitos
tém como a sua primeira lingua (L1) a Lingua de Sinais; outros utilizam
como meio de comunicagdo a oralizacdo, leitura labial, gestos e mimicas.

Ao concluir o curso de Libras, fui trabalhar como professora
de Ciéncias e Matematica bilingue na escola CEAADA - Centro Estadual
de Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo - “Professora Arlete
Pereira Migueletti”. Nesta instituicdo, aprendi muito deste universo, pois
todos os estudantes eram surdos e se comunicavam por meio da Libras.

Foi uma experiéncia maravilhosa, no entanto, algo me chamava
a atencdo. Todos os estudantes que eu acompanhava apresentavam
muitas dificuldades para ler e escrever a Lingua Portuguesa. Foi entao
que compreendi que ndo eram alguns estudantes, mas todos da escola.
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Esta afirmacgao foi confirmada a medida que fui conversando com outros
professores e estudantes da instituicao.

A fim de continuar a minha qualifica¢do na area da Lingua de Sinais,
ingressei no ano de 2015 no curso de Letras Libras na Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT. A nossa turma era composta por ouvintes
e dois surdos.

Da mesma forma que no Ensino Fundamental, percebi que os
académicos apresentavam as mesmas dificuldades na escrita e na leitura
da Lingua Portuguesa. As queixas ndo se restringiam apenas aos dois
estudantes da minha turma. Na verdade, ela se estendia a todos os outros
académicos das outras turmas. As dificuldades eram recorrentes tanto
por parte dos académicos quantos dos professores.

Tanta resisténcia e dificuldades levavam os académicos a cada
vez mais exigirem que todas as atividades estivessem na sua L1 -
Lingua de Sinais. No entanto, por mais que suas reivindicacdes fossem
pertinentes, sempre havia a necessidade do uso da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, visto que, todos os documentos da instituicao
estdo grafados na lingua oficial do Brasil. Apesar de a UFMT ser uma
instituicdo inclusiva, ela nao é bilingue.

A partir do ano de 2016, atuando como Tradutora Intérprete
de Libras em escolas do Estado de Mato Grosso, deparei-me com as
mesmas problematicas acerca das dificuldades que os sujeitos surdos
tém na leitura e escrita da Lingua Portuguesa. Na maioria das vezes,
os estudantes surdos se tornam copistas, no entanto, ndo conseguem
ler um texto completo, escrever um simples bilhete ou até mesmo
preencher um simples documento de matricula da instituicdo
que estuda, entdo, tudo isso me fez refletir e levantar algumas
hip6teses do porqué os estudantes surdos ndo conseguem escrever
e ler a Lingua Portuguesa sem dificuldades; “Nao conseguem aprender
a Lingua Portuguesa devido ao problema auditivo”; “Nao conseguem
aprender a Lingua Portuguesa porque aprenderam a Lingua de Sinais

10
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», «

tardiamente”; “Na escola ndo tiveram acesso a metodologias adequadas
para sua aprendizagem”; “Ndo receberam apoio da familia no processo
de aquisicao e aprendizagem da Lingua Portuguesa”, enfim, foram muitas

indagacdes com os quais me deparei para justificar a problematica.

Historicamente, a educacao de surdos passou por varios momentos
de avancos e retrocessos, contudo, hoje em dia, ainda sdo recorrentes
as queixas relacionadas a aquisicdo e a aprendizagem da linguagem
escrita e leitura de criangas com surdez.

Para tanto, é importante entendermos alguns fatores histéricos
que contribuiram para que hoje estes sujeitos tenham acesso a educagao
formal prevista em lei.

No Brasil, mais especificamente, houve um periodo em que
a educacao especial ficou a cargo de instituicdes que atendiam todos
os tipos de deficiéncias em um mesmo lugar, inclusive os surdos,
mas o foco destas instituicdes de ensino era o assistencialismo e nao
o processo de ensino-aprendizagem. Nos anos 70, surgiu o processo
de integracao de aluno em classes comuns. Apesar do novo paradigma
educacional, ainda predominava o conceito de marginalizacdo por parte
das instituicdes de ensino, desta forma era impossibilitado o sucesso
do aluno (Amaral, 1997, p. 24 apud Almeida, 2014, p. 16).

Em 1994, a UNESCO realizou uma conferéncia para discutir
a problematica acerca da educacgao inclusiva, a partir dos debates
do evento foi elaborada a Declaragdao de Salamanca. Este documento
orienta, entre outras recomendagdes, dar oportunidades e condi¢ées
igualitarias para todas as pessoas com deficiéncia no ambito educacional.
A Declaracao foi um importante marco histérico para o processo
de inclusao de pessoas com deficiéncias, pois ela defende o ingresso
de pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema regular
de ensino, primando pelo combate a desigualdade e enfatizando
a equalizacao de oportunidades.

11
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Apos a divulgacdo e o acesso a Declaragdo de Salamanca, ocorreram
inimeros avanc¢os na educagao especial.

No que tange a educagdo de pessoas surdas, uma das grandes
conquistas foi a aprovacao do Decreto 5.626 de 22 de dezembro 2005,
que trata de diversas atribuicdes, entre elas, o Art.14

§ 19, que determina a obrigatoriedade de ofertar, desde a educagdo
infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos.

Outro marco importante, na area, sdo os encaminhamentos
previstos na LDB - Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n29394/96. O capitulo V, que trata da educagdo especial, estabelece que a
escola regular tenha um servigo de apoio para atender as especificidades
de cada aluno, bem como curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos para atender as necessidades
dos educandos de acordo com sua deficiéncia.

Diante deste contexto histérico da educac¢do inclusiva, percebemos
grandes progressos, porém, na educac¢do de surdos, a problematica
maior gira em torno do processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2). Tal fato se evidencia no processo
de escolarizagao, tendo inicio durante a alfabetiza¢do das criangas.

A alfabetizacdo é considerada uma das principais etapas
de estruturacao e construg¢ao do conhecimento para a formacgao
do sujeito ao longo da sua vida. Segundo (Ferreiro, 1999, p. 47) “A
alfabetizacdao nao é um estado ao qual se chega, mas um processo
cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola e que nao termina
ao finalizar a escola”.

Na escola, muitos educadores, por desconhecimento devido a sua
formacgdo ou até mesmo por falta de um curriculo, ddo continuidade a um
sistema que direciona o estudante com surdez ao fracasso. A alfabetizacao

12
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de criangas com surdez é pautada por métodos que tem como base
a modalidade oral-auditiva, pensada para atender criangas ouvintes.
Desta forma, muitos educadores acreditam que, por falta da audicao,
criancas com surdez sao incapazes e limitadas cognitivamente. Tal crenca
acaba contribuindo para que o estudante passe de um ano letivo para
outro sem saber ler e escrever.

Tendo em mente todo o contexto exposto, ingressei no mestrado
no ano de 2021, no Programa de Pds-Graduagao em Estudos de Linguagem
- PPGEL, como bolsista da Coordenac¢ado de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES, da qual recebi suporte financeiro para investir
na minha formacgao. Propus-me, entdo, a pesquisar o que consideramos
araiz do problema, a base onde tudo comeca, a alfabetizacdo da Lingua
Portuguesa de criangas com surdez.

Nasceu, assim, a pesquisa intitulada “O Ensino e Aprendizagem
da Lingua Portuguesa de criangas com surdez no periodo de alfabetizagao,
cujo resultado cuminou neste livro. Nosso interesse foi analisar quais
sdo as dificuldades que pessoas com surdez tém na aquisicdo e na
aprendizagem da Lingua Portuguesa, seja na escrita ou na leitura,
e os prejuizos causados pela falta de dominio desta lingua ao longo
da vida.

Desta forma, pretendemos responder aos seguintes
questionamentos: quais sao os métodos e praticas pedagdgicas usadas
pelos professores da rede municipal da cidade de Varzea Grande (MT)
na alfabetiza¢cdo em Lingua Portuguesa para criancas com surdez? Como
as criangas com surdez estdo aprendendo a ler e a escrever no periodo
de alfabetizagdo? Todas as crian¢as com surdez aprenderam a ler
e escrever no tempo certo? Qual a influéncia da familia no processo
de aprendizagem? As crian¢as com surdez sdo alfabetizadas na Lingua
de Sinais? A pesquisa possui carater qualitativo, uma vez que compreende
um plano ordenado e flexivel e prevendo a utilizacdo de métodos
e técnicas para compreensao do objeto de estudo tinico no seu contexto
histérico, iluminado pela reflexdo e analise da realidade (Oliveira, 2013).

13
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Embora o presente estudo tenha ocorrido em contexto atipico, devido
a pandemia da Covid-19, gracas ao carater qualitativo de nossa pesquisa,
foi possivel adaptar o planejamentoinicial sem comprometer os objetivos
e resultados.

0 alicerce dessa investiga¢do é o didlogo entre a teoria enunciativo-
discursiva apresentada por Mikhail Bakhtin e o Circulo ([1929] 1992),
a abordagem socio-historica da aprendizagem de Vygotsky (1983-
1991) e a abordagem sociocultural inspirada nas ideias e contribui¢cées
de Paulo Freire, pois, mesmo oriundos de realidades distintas, possuem
em comum a concep¢ao de que a linguagem ocorre por meio do processo
de interagdo, em que a troca de saberes reflete na constituicao do eu
e do outro.

Segundo Vygotsky (2001, p. 12), a Zona de Desenvolvimento
Proximal se refere a distancia do nivel de desenvolvimento real (o que ele
ja sabe) do aluno e nivel de desenvolvimento potencial (potencialidades,
capacidades), nesse intervalo, o estudante, com ajuda de um par mais
avancado, (professor, pais, amigos), recebera contribui¢des que lhes
propiciardo a aprendizagem de habilidades antes ndo conhecidas,
promovendo assim a sua autonomia.

Da mesma forma que Vygotsky, Bakhtin entende que somos
definidos pelas relagdes com os outros e, desta forma, ha uma influéncia
mutua. Assim, no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa de crian¢as com surdez, é importante compreendermos
que o acesso a Lingua Portuguesa s6 é possivel por meio da interagdo
dos participantes numa perspectiva dialdgica, social, historica bem como
outros fatores linguisticos e extralinguisticos imbricados no processo.

Para Paulo Freire (1996, p. 25), “quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender”. Para ele, somos seres inacabados
que estamos sempre em construgao, professor e aluno, nesse sentido,
0 homem ¢é protagonista de sua histéria, porém nao somos sujeitos
isolados do mundo, numa relagdo dialégica ha sempre uma troca
de saberes que nos permite adquirir e produzir novos conhecimentos.

14
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Em meu trabalho, utilizo a nomenclatura de crian¢a com surdez
e nado crianca surda, em respeito a visao dos pais/responsaveis que,
durante a coleta, ndo aceitaram que seus filhos fossem denominados
surdos. Acreditamos que tal atitude esteja relacionada ao fato de todos
0s pais/responsaveis entrevistados serem ouvintes e, portanto,
ndo terem acesso a cultura surda. Para alguns, a concepgao de surdo
refere-se a ideia de patologia e, para outros, ao grau de surdez profundo,
ou seja, para eles a concepc¢ao esta intrinsecamente ligada a questoes
socioculturais e fisioldgicas.

Todas as criancas com surdez entrevistadas no processo
de investigacdo estdo matriculadas na rede publica de ensino regular
do municipio de Varzea Grande-MT. A coleta de dados ocorreu no Centro
Municipal de Atendimento Especializado e Apoio a inclusao “Jodo Ribeiro
Filho”, situado na cidade de Varzea Grande-MT. Nessa instituicao, essas
criangas recebem atendimento especializado de Libras e em Lingua
Portuguesa L2'. E importante salientar que pelo fato de a pesquisa
ocorrer em meio a pandemia causada pelo novo Coronavirus, todas
as criancas matriculadas no Ensino Fundamental I do Municipio
de Varzea Grande estudavam por meio de aulas remotas, via midias
sociais (WhatsApp) e realizavam as atividades das apostilas elaboradas
pelos préprios professores. Contudo, as criancas com surdez realizavam
apenas as atividades contidas nos materiais tendo o auxilio de seus
familiares.

Durante a coleta de dados, utilizamos os seguintes expedientes:
a) uma atividade denominada “Sondagem Diagnoéstica”, realizada
com as crianc¢as com surdez; b) um questionario com os respectivos
pais/responsaveis; c) um questionario com os respectivos professores

1 E importante salientar que no Centro municipal de atendimento e apoio a Inclusao Jodo Ribeiro
Filho a Lingua Portuguesa ¢ ofertada aos estudantes com surdez como segunda lingua — L2. No
entanto, a partir de nossa pesquisa, observamos outras perspectivas de aquisicao da Lingua
Portuguesa. Tais perspectivas serdo abordadas mais detalhadamente no capitulo quarto de ana-
lise de dados.

15
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das criancas; d) uma entrevista (relato de experiéncia) via midia
WhatsApp com a professora bilingue.

A obra estd organizada em quatro capitulos. No primeiro, abordamos
0 processo historico da alfabetizagdo no Brasil, os principais métodos
e concepc¢odes de alfabetizacdo. No segundo capitulo, trabalhamos
a fundamentacao tedrica, e discorremos sobre conceitos de Lingua
e Linguagem, Palavra, Signo ideolégico, Relagdes dialogicas e o didlogo
a luz da triade teoérica Bakhtin, Vygotsky e Paulo Freire. O terceiro
capitulo abrange os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa.
No quarto capitulo apresenta da analise dos dados coletados na pesquisa
juntos aos pais/responsaveis, professores das criancas com surdez,
o relato da professora bilingue.

Ao final da pesquisa, nas consideragdes finais, a titulo de contribuicao
para a alfabetizacdo de criangas com surdez, apresentaremos
uma reflexao de todo trabalho.

16



CAPITULO 1

ALFABETIZAGAO: A TRAJETORIA DO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LEITURA E
DA ESCRITA NO DECORRER DO TEMPO

Olhar para o passado deve ser apenas um meio de entender mais claramente
0 que e quem eles sdo, para que possam construir mais sabiamente o futuro.
Paulo Freire

1.1. 0 ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA NA HISTORIA

A historia da aprendizagem da escrita e leitura no Brasil foi pautada
por variados contextos e marcada por diferentes aspectos politicos,
sociais, econémicos e culturais que designaram, em cada momento,
quem, o que, e como se deve aprender a ler e escrever.

Nesse sentido, Monteiro e Silva (2015) acreditam que, para melhor
compreensao da historia da alfabetizacao no Brasil, seja fundamental
que conhecamos alguns passos da histéria que levou ao surgimento
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da modalidade escolar de alfabetizacao voltada tanto para sujeitos
ouvintes como para surdos.

O termo alfabetizacao é relativamente novo comparado a sua
ocorréncia quando do surgimento da escrita e da leitura. No dicionario
Aurélio Online de 2021, o termo alfabetizacdo significa: “Acao
de alfabetizar” e “Difusdo do ensino primario, restrita ao aprendizado
da leitura e escrita rudimentar”.

Contudo, entre os estudiosos do assunto, as acep¢des do termo
podem apresentar fronteiras mais amplas. Segundo Cagliari (2009, p.
5) “alfabetizacdo é a aprendizagem da escrita e da leitura”. Para além
disto, a alfabetiza¢do é um ato linguistico.

Para Valer (2017), alfabetizacdo se refere ao processo
de aprendizagem de dados de um sistema de escrita que permite
reconhecer e compreender qualquer palavra escrita, propiciando
a leitura e a escrita revestida de ideias dentro do sistema.

Entendemos, portanto, que o conceito de alfabetizacdo nao se
restringe ao simples ato de ensinar, codificar e decodificar a escrita e a
leitura. Pois, em sentido mais amplo, pode- se dizer que alfabetizacao
é um processo social, no qual o individuo se torna um sujeito reflexivo,
capaz de fazer a leitura de si e do mundo que o cerca.

No entanto, historicamente, alfabetizagao foi por muito tempo
um processo de segregacdo entre os sujeitos que sabem e os que nao
sabem ler ou escrever.

Segundo Silva (2015), no dicionario Aurélio de 1975, os termos
ligados a alfabetizacdo eram impregnados de conceitos pejorativos,
de segregacao e desigualdade.

ALFABETIZADO. (Part. De alfabetizar) Adj.es. m. Que ou
aquele que sabe ler [...] ANALFABETO. (Do gr. analphabeta,
aquele que nao sabe nem o alfa nem o beta, pelo lat.
Analphabetu) Adj.1. Que nao conhece o alfabeto. 2. Que nao
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sabe ler e escrever. 3. Absolutamente ou muito ignorante.
4. Que desconhece determinado assunto ou matéria. 5.
Individuo ignorante, sem nenhuma instrucao. (Sin. Bras.
gir: analfa) 6. Individuo analfabeto. Analfabeto de pai e mae.
Individuo rigorosamente analfabeto. (Ferreira ,1975 apud
SILVA, 2015, p. 48).

Conforme as definicdes, ser analfabeto é muito mais do que
ndo dominar a escrita e a leitura, o analfabeto herda do pai e da mae essa
condicdo como se fosse algo genético como seus caracteres genotipos
ou fendtipos. Ser analfabeto é ser ignorante, ou seja, um ser
que nao tem conhecimento, como se para ter conhecimento de algo
seja indispensavel o dominio da leitura e da escrita.

Segundo Silva (2015), a assimetria existente entre os termos
leva a reflexdo sobre os efeitos de sentido no processo histdrico
da alfabetizacdo no Brasil. O individuo que é alfabetizado tem o
dominio da leitura, ja o analfabeto carrega consigo muitas outras coisas,
que refor¢a uma condicao de falta de algo, por isso, a aprendizagem
da leitura e escrita pode ser considerada como a colocacdo de uma
prétese ou a transformacao na propria protese.

Veremos que a histoéria da alfabetizacdao estad imbricada a da
educacdo e que, embora, nao existissem no passado as terminologias
alfabetizacdo, alfabetizado e analfabeto, o processo e os sujeitos
sdo indissociaveis.

Segundo Cagliari (1998, p. 14), a histéria da escrita surgiu
na antiguidade por meio de um sistema de contagem. Os povos antigos
tinham rebanho e domesticavam animais, eram usadas marcas em cajados
ou 0ssos para fazer a contagem dos animais. As marcas e 0s 0SS0s eram
também utilizados para vender, trocar e negociar mercadorias. Nessa
época, foram criados também simbolos que representavam os animais
e os nomes dos seus respectivos proprietarios.
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Assim, na época primitiva, o alfabetizado era aquele que sabia
ler os significados dos codigos e simbolos ja padronizados. Com o passar
do tempo, ocorreu naturalmente a expansdo da escrita, as pessoas
buscavam cada vez mais simbolos para representar sua necessidade de se
expressar e, assim, de forma gradativa os simbolos foram substituidos
por sistemas mais complexos e abrangentes, como os que representam
os sons da fala.

Por volta de 3300 a. C., o inicio da escrita ocorreu de forma autdbnoma
e independente com os Sumérios. Entretanto, pode ter ocorrido de forma
genuina também, no Egito, por volta de 3000 a. C. E na China, em torno
de 1500 a. C. Ha registros nao datados de que os Maias também teriam
desenvolvido um sistema de escrita auténomo, e todos os demais
sistemas conhecidos no periodo da antiguidade e posterior teriam
surgido a partir do contato com algum desses.

Segundo Cagliari (1998, p. 16), os semitas e gregos criaram o sistema
de escrita denominado “principio acrofénico”. Nele, “o som inicial
do nome das letras é o som que representa a letra”, para utilizar este
sistema bastava a pessoa decorar o nome das letras e escrever a palavra.

Os gregos, diferentemente dos semitas que descreviam apenas
as consoantes, observavam na fala as vogais e consoantes para a fixacao
alfabética da escrita. Com a descricao de vogais e consoantes, os gregos
evitaram que pessoas de dialetos diferentes escrevessem a mesma
palavra de formas distintas.

Os romanos, apesar de aproveitarem o alfabeto grego e o
principio acrofonico?, simplificaram o seu alfabeto de forma a facilitar
a alfabetizacdo. “Foi assim que alfa, beta, gama, delta e épsilon
se transformaram em a, bé, c€, dé, e, etc.” (Cagliari, 1998, p. 17).

Destacarmos que semitas gregos e romanos foram importantes
sociedades responsaveis pela criacdo, descomplexizacdo e difusdo

1 Principio acrofénico: o som inicial do nome das letras é o som que a letra representa (Gacliari,
1998, p. 16).
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de sistemas de alfabetizacdo que evoluiram juntamente materiais
utilizados na escrita (tabuinhas, pedras e chapas de metais). Estas
contribui¢cdes deram origem as primeiras cartilhas da humanidade.

Paralelamente a esta historia que retrata a realidade de ouvintes
da época, temos a outra face da educagao de pessoas com surdez.

Segundo Campos e Gées (2021), na antiguidade, em 476 d. C,,
em Roma, as pessoas que nasciam com surdez eram consideradas
enfeiticadas por isso eram castigadas com o abandono ou jogadas no rio
Tevere. Neste mesmo periodo, no Egito e na Pérsia, os surdos viviam
em outro contexto. A sociedade acreditava que as pessoas que nasciam
com surdez eram privilegiadas, pois eram os Unicos que conseguiam
se comunicar em segredo com os deuses. Todavia, devido a sua forma
de comunicagdo, pessoas surdas eram inativas na sociedade e ndo
recebiam instrucao.

Ja na Grécia, os surdos ndo podiam se casar e ndo tinham o direito
de receber a comunhdo, pois a igreja acreditava que eles eram incapazes
de confessarem seus pecados.

Como vimos, o entendimento sobre a pessoa com surdez
sofreu alteracdes a depender do contexto histérico, social e cultural
de cada época.

Da mesma forma, no Brasil, a concep¢ao de pessoas com surdez
também sofreu influéncias no decorrer do tempo. A sua trajetoria
na sociedade bem como na educacdo os seguiu a sombra dos ouvintes,
sempre marcada pela exclusao e invisibilidade, avancos e retrocessos.

No Brasil, segundo Moll (1996), a historia da educacao segue
com a chegada dos Jesuitas (1549), quando se iniciou um processo
de ensino voltado para a doutrina catdlica, cujos objetivos principais
eram basicamente dois: instruir a elite colonial da época para a formacgao
de nobres, e a catequizac¢do dos indigenas com vistas a conversao
ao catolicismo e a servidao. Para Silva (2015), o monopdlio do ensino
ficou nas maos dos jesuitas gracas ao apoio do poder real que perdurou
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por volta de 200 anos. O sistema foi responsavel por difundir o evangelho,
promover a “civilizacdao” e a colonizacdo entre indigenas, negros
e mesticos.

Para que tivessem éxito no ensino, os jesuitas utilizavam
diversas estratégias para atingir os seus ideais. Foram os Unicos
a estudarem os idiomas nativos. Observavam os costumes, a religido,
além de trabalharem com a educagao de criangas, a fim de conquistar
e reeducar os pais. Esse modelo de educacao jesuitica a priori ndo atendia
negros escravos, pois eram considerados mercadorias que vieram para
servir. Conforme Silva (2015),

Estavam ai, portanto, sendo talhadas as primeiras formas
praticas da escola brasileira, do processo de escolarizacao
do portugués como lingua nacional: uma base luso-tupi-
cristao-catdlica, que nos forneceu, e fornece a chave para
ler e escrever este mundo que se construia chamado Brasil
(Silva, 2015, p. 149-150).

0 modelo de educacao jesuitica prevaleceu por muitos anos,
perdendo espaco a partir de meados do século XVIII devido a politica
do Marqués de Pombal, que priorizava uma educac¢ao voltada para
a formacdo profissional. Assim, entre os anos 1759 e 1808, ocorreu
0 que poderiamos chamar de um desmonte no modelo de educagdo
do periodo colonial controlado pelos jesuitas. Segundo Queiroz e Moita
(2012), com o objetivo de fortalecer e recuperar a economia e o poder
que antes estavam nas maos da igreja, Marqués de Pombal, com apoio
de Portugal, implantou um novo modelo de educacao.

Na pratica, o modelo implantado pelos jesuitas perdeu
o curso de humanidades para as aulas régias (latim, grego,
filosofia e retérica), que continuaram a ter sua conclusao
de estudos na Europa, sob a influéncia das ideias Iluministas
de Bacon, Hobbes, Descartes, Kant, que se opunham
as explicagoes divinas e religiosas, as supersticoes e aos
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mitos e, por consequéncia, indo de encontro as estruturas
conservadoras da poderosa Igreja Catdlica, as praticas
da inquisicao e aos dogmas inabalaveis. (Queiroz; Moita,
2012, p. 5).

0 modelo educacional que perdurou de 1760 a 1808, baseado
na realidade europeia e nas ideias iluministas, ndo obteve sucesso
no pais, pois tinha como proposta a substituicio de metodologias
eclesiasticas por conhecimentos pedagdégicos da escola publica e laica,
criacdo do cargo de diretor com objetivo de fiscaliza¢do, aulas régias
(excludentes e centralizadas), este modelo de educacao foi o primeiro
sistema de ensino promovido pelo Estado.

O periodo de 1808 a 1821 foi marcado pela chegada da familia
real, que tinha a sua frente o portugués D. Jodo VI. Nesse periodo
histoérico, apesar de serem criadas duas escolas de medicina, realizada
a reformulacdo da academia militar, a criacdo do Jardim Botanico e da
primeira imprensa oficial, ainda assim a educagdo “basica” nao era
prioridade.

No periodo Imperial de 1822 a 1889, D. Joao VI voltou para
Portugal, deixando no comando do Brasil seu filho D. Pedro I. No governo
de D. Pedro I foram implementados cursos superiores, técnicos
e colégios (publicos e particulares), com o intuito de acompanhar
o crescimento do pais e atender a elite. As mulheres, nesse periodo,
cabia apenas a educagao doméstica, voltada para os cuidados com o lar e
a familia. Apesar dos avangos destacados aqui, é importante salientar
que a educacdo da sociedade nao era interesse da coroa, pois o periodo
era escravagista e autoritario, tinha-se como objetivo, na educacao,
a formacdo da elite que futuramente ficaria no poder.

Somente com a outorgada primeira constituicdo brasileira em 1824,
foi instituida, no Brasil, a instrucao primaria gratuita a todos os cidadaos.

J& com o retorno de Dom Pedro I a Portugal em 1832, o Brasil
passou por um periodo de regéncia, somente em 1841, D. Pedro II é
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coroado imperador do pais. Seu governo inicia em 1841 e tem seu fim
em 1889 com a Proclamacao da Republica. O governo de D. Pedro II foi
conhecido como Segundo Reinado, marcado por grandes acontecimentos
historicos como “extinc¢do oficial do trafico de escravos no Brasil”, e a
Lei Aurea (1888) “abolicio da escravidio assinada pela Princesa Isabel,
filha do Imperador D. Pedro II” entre outros, (SILVA, 2011, p. 40).

Segundo Lima (2020), o Segundo Reinado, sob o comando D. Pedro
II, foi um marco para a educagao de pessoas com surdez. D. Pedro Il tinha
um genro, conde d’Eu e o neto com surdez, ambos eram respectivamente
esposo e filho de sua filha princesa Isabel.

D. Pedro I, a fim de instruir seu neto, trouxe para o Brasil, em 1855,
o professor surdo francés Ernest Huet que fundou no Rio de Janeiro
o Instituto Imperial para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos (1857), hoje
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES. (Campos; Goes, 2021).

O professor francés Ernest Huet ensinava os surdos do Brasil
utilizando a LSF - Lingua de Sinais Francesa que havia aprendido
no Instituto de Surdos-Mudos de Paris, juntamente com os sinais que os
surdos do Brasil ja estavam utilizando em varias regioes.

A partir do método de alfabetizacao utilizado por Huet para instruir
os surdos, surgiu a Libras - Lingua Brasileira de Sinais. (Campos; Gdes,
2021).

Apo6s o comando da familia real no Brasil, surgiu a primeira
Republica, entre 1889 e 1929, governados por presidentes militares
e civis. Nesse periodo, o pais passou pelas maos de Benjamin Constant,
militar, engenheiro, professor e politico brasileiro. No seu comando
a educacdo foi fortemente influenciada pela filosofia positivista,
que tinha como principio a liberdade, a laicidade, a gratuidade da escola
primaria, além da formagdo de pessoas para atender cursos superiores
e a substituicdo da educacgdo literaria pela cientifica.

Benjamin Constant destacou-se no campo educacional e em agdes
sociais. Segundo Lemos (1997) no periodo em que esteve a frente
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do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro, tentou criar
formas para a integracdo dos deficientes visuais a vida produtiva. Apesar
do foco de nossa pesquisa ser pessoas com surdez, ndo podemos deixar
de destacar que Benjamin Constant, foi uma importante personalidade
que deu certa visibilidade as pessoas com deficiéncia na época.

Para a educacgao especial, ap6s a Proclamacgao da Republica, muitos
profissionais que tinham ido estudar na Europa comeg¢am a retornar
ao Brasil. Com ideias inovadoras, propuseram-se a instruir pessoas
com deficiéncia intelectual na cidade do Rio de Janeiro. No entanto,
mesmo diante do contexto otimista, no Brasil, a visao sobre estas pessoas
era de negligéncia, omissao e exclusdo social que se estendeu por muitos
anos (Rodrigues; Capellini; Santos, 2017).

Vale a pena ressaltar que o ensino da Lingua de Sinais no Brasil
foi proibido devido ao resultado do I Congresso Internacional de Surdo-
Mudez que aconteceu em Mildo na Italia em 1880. Os defensores
do oralismo acreditavam que a Lingua de Sinais ndo era um método
adequado para se ensinar os surdos, pois segundo especialistas da época,
a Lingua de Sinais destruia a chance que os surdos tinham de falar.
Entretanto, mesmo com a proibicao, os estudantes continuavam a se
comunicar por meio da Lingua de Sinais. Desta forma, o movimento
oralista perdeu for¢ca em todo mundo.

No governo de Getulio Vargas, entre 1930 e 1945, aconteceram
grandes mudangas sociais, politicas e econémicas, marcadas pela
decadéncia do coronelismo e a ascensdo de um novo Estado comandado
pela burguesia que antes vivia no campo. Segundo Silva (2011, p.58),
“o sistema educacional brasileiro servia de um meio de propagacao
do plano de controle nacionalista de Getulio Vargas. Democracia era a
unido da nagao brasileira e um dos meios de pregacao deste ethos era via
educacao”.

Com processo de industrializacdo, houve a necessidade
de uma educacgao que instruisse a mao de obra para atender o mercado
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de trabalho. Assim, foi criado o ensino supletivo para alfabetizar
trabalhadores que nao tiveram chance de estudar na infancia
ou adolescéncia. Apesar da queda no analfabetismo do pais, para
o0 governo, a educacao da massa trabalhadora ndo era prioridade, o foco
ainda estava sobre a formacao da elite. O sistema de ensino passou
por muitas mudangas e adquiriu um sentido nacionalista e militarizado.

No periodo de ditadura militar (1965-1985), a educacao foi utilizada
como um recurso de controle e condicionamento da populagao conforme
as ideias e interesse do regime. Assim, as disciplinas de Educacao Fisica
e Educacdo Moral e Civica foram usadas como meio de obediéncia,
alienacao, dominagcdo em massa e de afastamento da politica.

Além disso,

[...] este foi um periodo em que o pais desenvolveu muito
no contexto educacional. Com uma educagao tecnicista,
tinha como objetivo formar pessoas para o trabalho, e nao
para a vida social. Desta forma, os militares transformaram
o sistema educacional do pais em um centro de formacao
para o trabalho. As reformas feitas no sistema educacional
brasileiro atendiam aos interesses econdmicos e politicos
do pais. Nesse periodo, o governo militar reprimiu professores,
por achar que esses seriam capazes de influenciar a sociedade
air de contra as opinides do governo. (Monteiro; Silva, 2015,
p. 22).

Podemos observar, portanto, que o cenario educacional durante
o regime militar é paramentado por avangos, tais como as promulgagoes
de leis consideradas muito importantes, como a da Reforma Universitaria
de 1968 e a Lein. 5.692/71, que fixou as Diretrizes e Bases (LDB) para
o Ensino de 12 e 22 Grau Silva (2011), e retrocessos, devido a falta
de liberdade caracteristica do periodo.

Na LDB, foram fixadas as disciplinas curriculares e os conteddos
comuns e obrigatérios para todas as escolas do territério nacional.
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Nessa fase da educacgao “tradicional”, era comum o uso de castigos
e puni¢cdes como estratégia de alfabetizac¢do, os professores tradicionais
eram os detentores de conhecimento e tinham a missao de transmitir
conteudos e medir a aprendizagem por meio de avaliagdes.

Foi no periodo militar que, com o discurso de erradicar
o analfabetismo do pais e melhorar as condi¢des de vida de jovens
e adultos, foi criado o famoso projeto Mobral - Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo, direcionado ao ensino de calculos, leitura e escrita.
Entretanto, o verdadeiro objetivo do Mobral era qualificar a mao
de obra para atender os interesses do sistema capitalista. Neste periodo,
as pessoas com deficiéncias ainda estavam a margem da sociedade,
ndo se tinha um plano para a alfabetizac¢do e muito menos inclusao deste
em escolas regulares.

No ano de 1945, foi criada a Sociedade Pestalozzi do Brasil e,
em 1954, a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Neste momento, foram criadas escolas especiais beneficentes (privadas
e filantrépicas) que desobrigavam que o poder publico de atender
a populacao infantil (Rodrigues; Capellini; Santos, 2017).

Em 1985, com a posse do presidente José Sarney, primeiro
presidente civil, tem inicio no Brasil um periodo de redemocratizacao,
representado pela promulgacao da nova Constituicdo Federal de 1988.

A Carta Magna trouxe grandes avan¢os no campo educacional como
um todo, por exemplo, no artigo 205: “A educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

No que concerne a educacdo especial, o marco estd descrito
no Capitulo III, art. 208, inciso IIl, nele, a educacao especial ganha
visibilidade e forca quando torna lei que o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia” devera ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino. (Brasil, 1988).
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No novo contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
LDB foi reformulada por Darcy Ribeiro, em 1996, como Lei n? 9.294,
que define e regulariza a educacgao brasileira a luz dos preceitos da nova
Constituicao Federal. A LDB, no Art. 29 e 32, trata da Educacao Infantil
e do Ensino Fundamental, e fica estabelecida, entre outros, a idade ideal
para atender crianc¢as no periodo de alfabetizacao.

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade. (Brasil, 1996).

A partir desta regulamentacao, novas visdes e programas vém sendo
estabelecidos por parte dos governantes e educadores, tudo para
que criancas sejam alfabetizadas, ou seja, saibam ler e escrever na idade
estabelecida. Para, além disso, dar acesso a alfabetizacao é promover
a melhoria de vida em um pais que tem alto indice de analfabetismo.

A partir de 1990, o Brasil aderiu aos movimentos que mundiais
pela educacao inclusiva, que versavam sobre a¢oes politicas,
culturais, sociais e pedagégicas, desencadeadas em defesa
do direito de todos os estudantes de aprenderem juntos,
sem discriminagao. De acordo com a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
(Rodrigues; Capellini; Santos, 2017, p. 6).

Em 1987, foi criada a Federacao Nacional de Educacao e Integracgdo
dos surdos- FENEIS, no Rio de Janeiro, com o objetivo de instruir
os surdos na Lingua de Sinais. A Lingua de Sinais no Brasil foi reconhecida
como meio de comunicac¢ao e expressao dos surdos por meio da Lei
n°10.436/2002 e regulamentada pelo decreto 5626 de 2005. Em 2010,
é criada a profissdao de Tradutor e Intérprete de Libras pela Lei n212.
319. (Campos; Goes, 2021).
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No que concerne a alfabetizacao na Lingua Portuguesa para pessoas
com surdez, o Capitulo IV, do decreto 5626 de 2005, traz, entre outras
atribuicdes, que seja ofertado, obrigatoriamente, desde a educagao
infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para alunos surdos.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa,
na educacao basica, deve ser ofertada aos alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno
distinto ao da escolarizacao, por meio de agoes integradas
entre as areas da saude e da educacao, resguardado
o direito de opcao da familia ou do préprio aluno por essa
modalidade. Paragrafo tnico. A definicao de espacgo para
o desenvolvimento da modalidade oral da Lingua Portuguesa
e a definicao dos profissionais de Fonoaudiologia para
atuacao com alunos da educagao basica sao de competéncia
dos 6rgaos que possuam estas atribuicoes nas unidades

federadas. (Brasil, 2005).

Apesar da orientacao do decreto, na pratica, o ensino da Lingua
Portuguesa ndo acontece no horario normal de aula, e a Lingua
Portuguesa é ensinada como a L1 para a crianca com surdez, visto
que ndo existe na grade do municipio a disciplina voltada para o ensino
da Lingua de Sinais.

Em 2012, o Governo Federal instituiu o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdao na Idade Certa - PNAIC, tendo como objetivo capacitar
professores que trabalham no ciclo de alfabetizagdo e aperfeicoamento
ao longo da vida, pretendendo, assim, atender a meta 5 do Plano Nacional
da Educacdo (PNE), que é “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o
final do 32 (terceiro) ano do Ensino Fundamental”.

A execucdo do Pacto ocorre por meio da articulacdo pelo
Governo Federal, Distrito Federal, estados e municipios. O programa
atua na formacdo de professores alfabetizadores que recebem
como apoio, entre outros, materiais didaticos e pedagégicos. Conta
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com instrumentos de avaliagdes como a Prova Brasil e a Avaliacdo
Nacional da Alfabetizagdao (ANA), importantes indicadores para que o
poder publico e os professores possam rever pontos positivos e negativos
do trabalho, bem como a didatica adotada. O Pacto tem apoio de gestao
de controle e mobilizacao, que assegura a execu¢dao, monitoramento
e acompanhamento de todos envolvidos (Brasil, 2012).

Em 2017, foi homologada pelo Governo Federal, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, que é um documento normativo que tem
como objetivo orientar toda a educacgdo basica no sentido de estabelecer
conteidos minimos e competéncias a serem desenvolvidas pelas criangas
e adolescentes ao longo da Educagdo Basica.

A BNCC define que a alfabetizacdo das criangas ocorra até o segundo
ano do Ensino Fundamental.

[...] desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca
esteja cercada e participe de diferentes praticas letradas,
é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental
que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizacdo deve ser o foco da acao pedagogica. Nesse
processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto
e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que
alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar
e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material
grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento
de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacao em segmentos sonoros
maiores como silabas e palavras) e o conhecimento
do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, maitsculas e mintsculas), além
do estabelecimento de relagoes grafofonicas? entre esses dois

sistemas de materializacdo da lingua (Brasil, 2017, p. 90).

Embora a BNCC oriente o curriculo da alfabetizacao, e tenha
uma meta de adesdo para 2019, o desafio é gigantesco, pois vivemos

2 Grafofonicas: relagdes entre a fala e a escrita no processo de alfabetizacao
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em um pais com dimensdes continentais, com realidades totalmente
diferentes. E fato que, apesar de avangos e retrocessos na histéria
da alfabetizacdo, o indice de analfabetismo vem caindo ao longo dos anos,
mas nao o suficiente para mudar a realidade de todos os brasileiros.

Apesar da recente implanta¢do no novo modelo de ensino orientado
pela BNCC, o documento ndo trouxe nenhum orientativo especifico para
a alfabetizacdo da Lingua Portuguesa de criancas com surdez. Diante
deste contexto, a alfabetizacdo de criancas com surdez segue em passos
lentos, carente de praticas educacionais hegemoénicas, curriculo
adequado, profissionais formados e capacitado para atender o sujeito
na sua integralidade.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
a taxa de analfabetismo, em niimeros absolutos, é de 11,5 milhdes
de pessoas que nao sabem ler e escrever. Entretanto, existem grupos
em que a o analfabetismo é quase trés vezes maior, como, por exemplo,
pessoas acima de 60 anos, e entre pretos e pardos, comparado
com brancos, a taxa dobra, a desigualdade também é bem acentuada
entre as regidoes do Nordeste e Sul do pais.

Assim, percebemos que, para além da alfabetizagao, existem
outras variaveis que influenciaram o processo como contexto social,
cultural e histérico de cada época. E que, apesar da existéncia de pessoas
com surdez em todos os cendrios descritos, a sua trajetéria na educacao
(alfabetizacado) foi marcada pela invisibilidade, em que os avancos
seguiam e ainda seguem em passos lentos, distintos das pessoas
ouvintes, gerando, assim mesmo, apds tanta luta e progressos, a sensagao
de exclusao.

A seguir, abordaremos a tematica pelo viés de como se ensina, o uso
de cartilhas como guias metodolégicos da leitura e a escrita e os novos
olhares para a alfabetiza¢do partindo do principio de como se aprende.
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1.2. 0 PASSO A PASSO: AS CARTILHAS A LUZ DOS METODOS DE ALFABETIZAGAO

Os problemas da alfabetizacdao no Brasil nos levam a refletir
sobre quais mudancas e quais os resquicios do passado continuam
influenciando no processo até os dias atuais.

Nesse sentido, durante anos foram criados métodos de alfabetizacao
que reverberaram velhas e novas culturas, tudo orquestrado por politicas
publicas que decidem o que, como e quem deve aprender a ler e a
escrever. Assim, os métodos foram incorporados e repassados como
forma de reproducao de saberes imutaveis.

Frade (2005) explica a expressdo “Método de alfabetizacao”, para
alguns autores, como Magda Soares, Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard,
pode remeter a diferentes significados.

[...] um método especifico, como o sildbico, o fonico, o global,
[...] um livro didatico de alfabetizacdo proposto por algum
autor; [...] um conjunto de principios tedrico-procedimentais
que organizam o trabalho pedagdgico em torno
da alfabetizacao, nem sempre filiado a uma vertente teérica
explicita ou Gnica; [...] um conjunto de saberes praticos ou de
principios organizadores do processo de alfabetizacao, (re)
criados pelo professor em seu trabalho pedagoégico. (Frade,

2005, p. 15).

Para Soares (2020, p. 16), método de alfabetizacdao pode
ser entendido como “um conjunto de procedimentos que, fundamentados
em teorias e principios, orientam a aprendizagem inicial da leitura e da
escrita”.

Além disso, os métodos de alfabetizacao estao diretamente ligados
ao como fazer e ao caminho a seguir, consolidado sempre por meio
de teorias, técnicas e didaticas que emergem da realidade social de um
dado periodo historico. Pois, a partir da analise de didlogos de praticas
passadas e atuais, é possivel compreender as problematicas, as lacunas,
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bem como as solugdes magicas criadas para alfabetizacdo ao longo
dos anos (Frade, 2005).

Segundo Mortatti (2006), no Brasil, mais precisamente no final
do século XIX, a historia da alfabetizacao tem sua énfase na historia
dos métodos de alfabetizacdo. Nesse periodo, ficaram evidentes conflitos
entre as antigas e as novas concepgoes, na busca por encontrar respostas
para as dificuldades de criangas para aprender a ler e escrever em escolas
publicas do pais.

Segundo Cagliari (1998), a gramatica mais antiga da Lingua
Portuguesa foi escrita por Jodo de Barros (1496-1571). Ele publicou,
além da primeira gramatica, as “Cartinhas” que traziam o alfabeto
grafado, no entanto o método nao era para alfabetizar todas as pessoas.
O objetivo do autor com o material era praticar a decifracao da escrita.

Figura 1: Licao da Cartinha com os Preceitos
e Mandamentos da Santa Madre Igreja (1539)

Fonte: Texeira (2020, p. 89).

Com a institucionalizagdo das escolas, iniciou-se uma grande disputa
pela busca de tematizagdes, normatizagdes e concretizagdes em torno
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do inicio do ensino da leitura e escrita, culminando na comparagao
da nova (ou melhor) forma de ensino em relacao a antiga e tradicional.

Na metade do século XIX, devido a falta de organizacao
e precariedade de ensino da leitura e escrita nas escolas do pais, foram
produzidos materiais impressos e editados segundo os moldes europeus,
iniciando-se, assim, o ensino com o uso de cartilhas.

Por um longo periodo da historia, as cartilhas e os pré-livros foram
amplamente utilizados como instrumentos de alfabetizacdo. Na época,
ja existiam consensos em relacdo ao momento em que o individuo deveria
ser alfabetizado e era comum usar mais de um método simultaneamente
para alfabetizar, além de um mesmo material circular nos diferentes
estados e regides do pais (Frade, 2005).

Diante desse contexto, as cartilhas foram os principais instrumentos
utilizados na alfabetizagdao. Sob moldes europeus, os materiais eram
pensados e produzidos para atender a demanda do pais e, mesmo
com realidades distintas dos europeus, professores do Brasil utilizavam
as cartilhas como instrumento para se alfabetizar. Nas cartilhas, foram
inseridos os métodos considerados tradicionais de alfabetizacdo
“Analiticos e o Sintético”, que ganharam forc¢a no pais e perduram até os
dias atuais. Posteriormente, novos métodos foram implantados, tais
como o Global, entre outros.

121 METODO SINTETICO

Considerado um método tradicional o “Método Sintético” é o mais
antigo. Segundo registros, existe ha mais de 2000 anos, percorrendo
aldade Antiga e a Idade Média, quando ganhou popularidade, sobretudo
na Franca, onde foi usado como o método para o ensino do latim
e posteriormente da lingua materna. (Rangel; Souza; Silva, 2017).

Os métodos sintéticos se baseiam num mesmo pressuposto:
o de que a compreensao do sistema de escrita se faz
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sintetizando/juntando unidades menores, que sio analisadas
para estabelecer a relacao entre a fala e sua representacao
escrita, ou seja, a analise fonoldgica. Dependendo do método,
essas unidades de analise podem ser escolhidas entre
letras, fonemas ou silabas, que se juntam para formar
um todo. A aprendizagem pelos métodos sintéticos leva

a decodificagao ou decifragao. (Frade, 2005, p. 23).

Entende-se que o método sintético parte de unidades menores para
formar unidades maiores, ou seja, podem ser analisadas letras, fonemas
e silabas que se juntam para formarem palavras, sentengas e textos.
E dividido em: método alfabético, método fonético/fénico e método
silabico.

1211 METODO ALFABETICO

Segundo Frade (2005), esse seria o método mais antigo. Nele,
o aprendiz decorava cada letra do alfabeto para formar silabas e depois
palavras, a énfase estava na soletracao e na grafia das letras.

0 método de soletracdo foi amplamente usado nos séculos XVII
e XVIII, porém Comenius, em 1656, ja fazia critica ao método. Segundo
ele, era desmotivante e cansativo, “ndo se ensinam nem se aprendem
as palavras sendo juntamente com as coisas, da mesma maneira que se
vendem se compram e se transportam os vinhos juntamente com a
garrafa, a espada com a bainha” (Maciel, 2010, p. 53).

Por ser um método considerado exaustivo de treino de soletracao,
criaram as “cantilenas”, que eram cantorias que combinavam os nomes
das letras. Os exercicios fomentaram o surgimento dos silabarios
pautados no procedimento de soletracdo e tinham a funcado
de memorizacao. Os aprendizes cantavam combina¢des sem sentido
até chegarem ao significado, como, por exemplo, a pessoa cantava (be-
a-ba, be-e-be,) e soletrava até decifrar a palavra: “be-o0-bo, ele-a-la: bola”.
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A principio, o aprendiz tinha que soletrar da seguinte forma para
se retirar o excesso de som “bé-a-ba, ene-a-na, ene-a-na = banana”.
Por esta razao, surgiram novos alfabetos como, por exemplo, o criado
no Nordeste, que tinha como alfabeto “a, bé, cé, dé, &, fé, 1€, mé, né etc.”.
Este alfabeto facilitou a jungao das letras e o excesso de sons produzidos
na soletracao “bé-a- ba, né-a-na, né-a-na = banana.” (Frade, 2005, p. 24).

Sabe-se que, a partir do século XIX, surgiu o ensino de classes
e séries em um mesmo local, com o mesmo contetdo, por esta razao,
a fim de padronizar o ensino, foram produzidos alguns materiais, nesse
contexto, sdo citados as Cartas do ABC e os silabarios.

Figura 2: ABC da Infancia: primeira colecao
decartas para aprender a ler (1956)
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Fonte: Frade (2005).
Outra obra importante que utilizava o método alfabético

foi desenvolvida por Antonio Feliciano de Castilho, em 1850. O autor
publicou a famosa cartilha, conhecida como “Método portuquez para
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o0 ensino do ler e do escrever”. A obra empregava “alfabetos picturais
ou iconicos” que, até hoje, é possivel encontrar em algumas cartilhas.

Figura 3: Método Castilho para o ensino rapido e aprazivel
do ler impresso, manuscrito e numeracao, e do escrever

Fonte: Pagina Pedagogia ao pé da letra (2013).

Figura 4: Método de Castilho, letras B e L
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Fonte: Dias (2000).
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Apesar de antigo, o método ainda, de uma maneira ou outra, é muito
utilizado por diversos professores alfabetizadores.

1.21.2. METODO SILABICO

0 método silabico de alfabetizagdo é tdo antigo quanto o alfabético.
Ele parte das unidades menores para as maiores, pautando-se na ideia
do estudo gradativo das silabas mais faceis para as mais complexas.

No processo, sdo apresentadas palavras, nas quais sdo destacadas
as silabas, para que sejam estudadas de forma sistematica as familias
silabicas. A medida que sdo estudadas as familias, novas palavras
sdo inseridas, desta forma, cria-se a possibilidade do estudo de outras
silabas. Novas palavras podem ser formadas a partir das silabas
anteriormente estudadas, e de forma gradativas pequenas frases e textos
sdo incorporados, utilizando silabas ja conhecidas pelos aprendizes.
(Frade, 2005).

Comparado ao método alfabético, o silabico é considerado facilitador
da aprendizagem, visto que, quando falamos, ndo pronunciamos o som
de cada fonema separado. Existem silabas que sdo formadas por mais
letras do que sons, como os digrafos, que apresentam duas letras e um
som, como nas palavras chuva e carro. (Frade, 2005).

Apesar dos métodos alfabéticos e silabicos pertencerem ao método
sintético que partem da "parte" para o "todo", muitas vezes sao tratados
como sinénimos, porém é importante salientar que diferem entre si.

A distincao mais nitida é que, enquanto no método
da soletracao pronuncia- se a denominacao da letra antes
de dizer a silaba (B+A=BA, por exemplo), no silabico, vai-
se diretamente a silaba e, usualmente, as familias silabicas
(BA- BE-BI-BO-BU-BAO). (Freitas, 2016, p. 53).
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1.21.3 METODO FONICO

0 método fonico foi criado na Alemanha no século XVI com
o propésito de ensinar a correspondéncia que ha entre som e letra,
ou seja, fonema e grafema.

Segundo Morais, “o método nasceu de uma constatagao: a crianca
sente dificuldades em passar da associagao entre o nome das letras para
a fusao dos ‘sons’ das letras a fim de obter a pronuncia das palavras”,
ou seja, a relacdo da escrita com a palavra falada. (Morais, 1996, p.
262 apud Valer, 2017, p. 200).

A aplicacdo do método fonico ocorre por meio do ensino dos sons
das vogais, depois as consoantes, estabelecendo complexas relagdes
entre os sons que formam as silabas e palavras. De acordo com Frade
(2005), o método fonico tem uma sequéncia légica de fonema/grafema:

O sistema de escrita do portugués representa unidades
abstratas do sistema fonoldgico — os fonemas — por letras
ou conjuntos de letras — os grafemas. Por exemplo, o fonema
/g/,de galo, guerra, guia, gola, agulha, é representado pelos
grafemas g (em gato, gola e agulha) e gu (em guerra e guia).
(Frade, 2005, p. 25).

Estudos apontam que o método fénico é muito importante,
pois desperta a consciéncia fonolégica, a partir do momento que se
tem dominio do sistema alfabético, isso ocorre a medida que as criangas
vdo aprendendo a lingua escrita, nesse momento sdo internalizados
padroes regulares entre o som e a letra (Valer, 2017, p. 200).

Consciéncia fonoldgica é, atualmente, um assunto de grande
importancia. Criancas que tém consciéncia dos fonemas
avancam de forma mais facil e produtiva para a escrita e para
a leitura criativa. As que nao tém consciéncia dos fonemas
correm sérios riscos de ndo conseguirem aprender
a ler. Os educadores que ensinam consciéncia fonol6gica
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descobriram que, fazendo isso, aceleram o crescimento
de toda a turma em termos de leitura e de escrita, a0 mesmo
tempo em que reduzem a incidéncia de criancas com atraso
na leitura. Além disso, perceberam que, prestando atencao
a consciéncia fonolégica das criancgas, tiram a fonica
do campo de treino puro, tornando-a mais facil de ser
aprendida e mais interessante para os alunos. (Adams et al.,

2006, p. 17 apud Freitas, 2017, p. 56-57).

Apesar das vantagens relacionadas a consciéncia fonologica,
precisamos entender que o trabalho com o método fénico nao é
tdo simples, pois a alfabetizacao trabalha com diversidades de sujeitos
imersos nas mais diferentes realidades socioculturais em um
mesmo pais, estado ou regido. Segundo Frade (2005, p. 26), existem
“varia¢des dialetais na pronuncia das palavras e, mesmo assim, elas
sdo escritas de forma estavel. Por exemplo: a palavra tomate, escrita
com 0 e, é pronunciada como [tumatSi] (“tumatchi”) em algumas regides
do Brasil”. Outro aspecto importante é que uma mesma letra pode
representar diferentes fonemas a depender do local que ela se encontra,
como, por exemplo, no inicio da palavra “sapato”, ou entre vogais
“casa” ou “usual”. Pode-se, da mesma forma, ocorrer de um fonema
/s/, por exemplo, ser representado por varias letras como s de sapato,
ou pela letra c de cenoura, ou mesmo, pela letra ¢ de lago, entre outros.

Assim, o método fénico propée um trabalho sistematico
que envolve o ensino dos sons das vogais e consoantes de forma
crescente de dificuldades e habilidades de codificagcdo grafofonémica
e de codificacao fonografémica, concomitantemente a atividades voltadas
para a aquisicao da consciéncia fonolégica da crianca. (Seabra; Dias,
2015, p. 310).

122 METODO ANALITICO

O método analitico surgiu no Brasil sob forte influéncia norte-
americana, seu principio didatico era de carater biopsicofisioldgico
da crianca. Essa nova concepg¢ao entende que a crian¢a apreende
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o mundo de forma sincrética, ou seja, trata-se de um conjunto de aspectos
que envolvem todo o processo de ensino e a aprendizagem (Motatti,
2006, p. 7).

Ao longo de anos, o método analitico ganhou varios defensores
que convergiam em alguns pontos. Nesse sentido, Frade (2005) defende
que

[...] os métodos de alfabetizacao devem priorizar
a compreensao [...] no ato da leitura, o leitor se utiliza
de estratégias globais de reconhecimento [...] o aprendizado
da escrita nao pode ser feito por fragmentos de palavras,
mas por seu significado, que é muito importante para
o aprendiz [...] a escola tem que acompanhar os interesses,
a linguagem e o universo infantil e, portanto, as palavras
percebidas globalmente também devem ser familiares e ter

valor afetivo para a crianca. (Frade, 2005, p. 32).

Segundo Cesca (2000), o método analitico em contraposicao
ao método sintético surgiu com a proposta de que a leitura é um
ato global e ideovisua®l, ou seja, o ensino da leitura e da escrita parte
de um todo para partes menores, por meio de um processo de analise
e de decomposicdo, sentido inverso comparado ao método sintético.

[...] os preceitos desse método propdem que a leitura seja
um ato global e ideovisual e, com base nos principios
da Psicologia da Forma, ou Gestalt, propde que a
compreensdo ocorre a partir da apreensao do todo, o que
transcende a somatdria das partes. (Borges, 1998 apud Valer,
2017, p.202).

Nesse sentido, o ensino compreende analisar e decompor histdrias,
frases e palavras de forma decrescente até chegar as unidades menores
como as silabas. O método é dividido em palavracao, sentenciacdo
e global.

3 Ideovisual: método motivado por desenhos, histérias e versos que consiste em fazer a associa-
cdo de palavras com gravuras e desenhos (Moreira, 2013).
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12.21.METODO PALAVRAGAD

Segundo Cesca (2000, p. 8), o “Processo de Palavracdo ou de Palavras
Normais foi criado pelos professores de Kramer e Vogel em 1843”.
O método usava palavras retiradas de histérias, cantigas e desenhos,
de forma concreta e significativa para as criancas.

Normalmente, o método de palavracdo estd voltado para
a memorizacao e treino das palavras. As palavras sdo escolhidas a partir
do vocabulario do aluno, como, por exemplo, “Boca-boné-nené-bobo-
cabo-caneca”. Desta forma, o ensino transmite impressao de que quem
sabe ler é aquela pessoa que consegue ler palavras, mesmo que nao
tenha sentido para ela. (Maciel, 2010, p. 49).

No Brasil, foi criada por Joao de Deus (1830-1860), a “Cartilha
maternal”. Com o material, deu-se inicio ao “Método analitico”. O material
buscava privilegiar a escrita sobre a leitura e, para isso, o autor utilizava
a forma de escrever, ou seja, ele usava a técnica de hachuras* para
realcar as letras, assim, o aluno se concentrava na aprendizagem da letra
referenciada para a licdo do momento.

0 método Joao de Deus foi considerado um marco para alfabetizagao
e um modelo para tantos outros autores, apesar da discordancia dos que
defendiam os métodos anteriormente em voga.

Jodo de Deus, por meio de sua experiéncia como professor, ensinava
criancgas e adultos partindo do principio que deveria utilizar palavras
inteiras e ndo silabas ou letras. Para o autor, a leitura tinha como principio
o ensino da coletividade para a individualidade. (Cagliari, 1998).

4 Hachuras sao técnicas de tragados utilizadas principalmente no desenho que origina efeitos
sombreados e de tons em uma imagem. Disponivel em: http://profdrrudneymarinho.blogspot.
com/2012/12/hachuras.html Acesso em 14/01/2022, as 6h15min.
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Figura 5: Cartilha Maternal — Joao de Deus

Fonte: P4gina Pedagogia ao pé da letra (2013).

Figura 6: licao da Cartilha Maternal Joao de Deus

Fonte: Pagina da hemeroteca de Lisboa
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12.2.2 METODO SENTENGIAGAD

Liderada por Randovilliers (1768), Nicolas Adam (1787) e Jacotot
(1843), o método de Sentenciacdo tem inicio na Europa e nos Estados
Unidos, porém, a proposta nao se expandiu, sé a partir do século XX,
com o apoio da psicologia experimental foi comprovada sua eficacia para
aprendizagem da leitura. A proposta parte da ideia de que a psicologia
da crianca é globalizadora. Nesse sentido, a leitura parte de um todo
para unidades menores como, por exemplo, “frase - palavra - silaba -
letra”. (Cesca, 2000).

Embora o método seja mais complexo que o anterior, ao se
trabalhar sentencas de forma isoladas, o todo se fragmenta e ndo se tem
o entendimento completo do texto, a compreensdo se restringe a uma
pequena parte desvinculada do contexto geral.

Embora sejam distintas, a palavragdo e a sentenciacdo sdo alvos
de criticas similares. Da mesma forma que a palavracgao trabalha
a palavra solta fora do contexto, a sentenciacado trabalha frases isoladas
e, consequentemente, palavras soltas e repetidas de sentengas como,
por exemplo, “Mimi é um gato; Mimi anda e mia; Mimi € um gato bonito;
Mimi faz miau, miau.” (Maciel, 2010, p. 49).

Braslavsky (2004) descreve o método da frase, que parece
ter um sentido similar ao método de sentenciacao,
destacando que se faz nele o uso de um grupo de palavras
com sentido desde o comeco da alfabetizacao. Segundo
a autora, o ponto de partida sao atividades de expressao oral
das criancas, cujos enunciados sao transformados em oragdes
simples e escritos em faixas de distintos tamanhos, exibidas
na sala de aula para que as criancas possam ilustra-las,
conservando-as numa certa ordem. Essas frases podem
depois ser consultadas para que as criancas encontrem nelas
novas palavras e combinacoes. (Frade, 2005, p. 34).
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Segundo Frade (2005), no Brasil ha poucas informacdes sobre
a aplicabilidade do método de sentenciagao, por isso a abordagem
necessita de mais investigacao.

12.2.3 METODO GLOBAL

0 método global faz parte do conjunto que integra o método
analitico, o qual tem como principio que o ensino da leitura parte
da compreensao do todo para as partes, da sintese para a analise.

Segundo Moreira (2013), estudiosos da Franga e dos Estados
Unidos, no final do século XIX, ja faziam uso de uma nova proposta
de alfabetizacao.

No Brasil, por volta de 1920, com advento da Escola Nova, o Método
Analitico de Alfabetizacdo ganha forca no sentido de inovacao para
o ensino da leitura. A Escola Nova no Brasil foi defendida por importantes
educadores como Anisio Teixeira, Carneiro Ledo, Lourencgo Filho,
Fernando de Azevedo e outros, por isso as contribui¢des significativas
foram geradas no processo de adesdo e trouxe aos alfabetizadores
a defesa do “Método Global”.

A Escola Nova foi difundida em varios paises e recebeu apoio
e contribui¢des praticas e reflexivas acerca do ensino. Foram importantes
colaboradores, Edouard Clapare de Ovide Decroly, Maria Montessori,
Freinet, Enerst Renan, entre outros. (Carvalho, 2011. p. 32 apud Moreira,
2013, p. 40).

Decroly em 1936, na Bélgica, foi um dos mais importantes
criadores de métodos Globais. Por ter forma¢do em medicina, trabalhou
com compreensao das dificuldades no desenvolvimento cognitivo
de criangas com deficiéncia. Decroly tem como base tedrica conceitos
de John Dewey e Rousseau e, para ele, a educagdo tem o papel de unir
a escola e a vida da crianga, assim podem caminhar de forma a evitar
fragmentacdo e descontextualizagcdo do conhecimento e dos contetidos.
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O trabalho Ideovisual, ideografico ou de palavras-tipo de Decroly
era motivado por desenhos, histérias e versos. Seu trabalho consistia
em fazer a associagdes de palavras com gravuras e desenhos. Decroly
explorava de forma globalizada aspectos fonicos e graficos de textos,
sentencas e palavras. (Moreira, 2013).

No Brasil, nas primeiras décadas do século XX, com a divulgacao
dos métodos globais por varios estados do pais, foi oficializado seu uso
a partir de contos ou historietas. Os materiais impressos marcaram
a adesdao do método no Brasil.

Os pré-livros “As mais belas histérias, de Lucia Casasanta” e “O Livro
de Lili, de Anita Fonseca” sdo importantes exemplos.

A obra “O Livro de Lili”, de Anita Fonseca, teve sua 12 edicdo
em 1940, pela Livraria Francisco Alves e depois, em 1950, foi publicado
pela Editora do Brasil S.A.

Segundo Marciel (2002), o pré-livro foi produzido sob a orientagao
da professora Lucia Casasanta. O material, a principio, era usado
em classes anexas de Escola de Aperfeicoamento em Minas Gerais.

O pré-livro foi o primeiro a conter o manual do professor separado,
passou por varias mudancas e edi¢des, porém o método de alfabetizacao
que predominava era o “Método Global”, nele os professores
apresentavam gradativamente textos completos, que aos poucos
eram trabalhados com os aprendizes e s6 posteriormente se iniciava
a decomposicdo dos textos em sentencas, palavras e unidades menores.
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Figura 7: O Livro de Lili. Cartilha. (1961)

o

Fonte: Frade (2005).

Figura 8: Licao do “O Livro de Lili”

el

Lili
(Mhem para mim
Eu me chamo Lili.
Eu comi muito doce!
Voots gostam de doce?

Eu gosto tanto de dooe!
o ] -

Fonte: Frade (2005).

No decorrer do tempo o método apresentou algumas variagdes
conforme o material publicado, porém, em sintese, o processo “parte
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do reconhecimento global de um texto que é memorizado e “lido”
durante um periodo, para o reconhecimento de sentencas, seguido
do reconhecimento de expressdes (porgdes de sentido), de palavras e,
finalmente, de silabas”. (Frade, 2005, p. 35).

12.3 METODO NATURAL DF FREINET

Segundo Moreira (2013), Freinet foi um educador que ndo concebia
o ensino da leitura de forma padronizada. Para ele, o conhecimento
e a construcao dos textos tinham que partir da crianca de forma livre,
manualmente, e ndo por meio de textos prontos e acabados. Para o autor,
o método ndo possuia etapas, tudo acontecia de forma gradual sem a
necessidade de atividades repetitiva.

Frade (2005) cita que, para alguns autores como Gilda Rizzo
Soares (1986), existe relagdo entre o método global e 0 método natural.
O método natural aqui emerge com uma proposta na qual a crianc¢a cria
de forma espontanea o texto, utilizando substantivos, verbos e desenhos
de forma complementar.

Figura 9: Modelo de exercicio apresentado em Soares (1986, p. 41)

I.. ] galnho i ".rl?_‘ﬂ‘" : J‘r - ‘
;ll. ‘I=-:

[ " "‘_I R
| ) Indic Lem el Gl
L ] : i

| 1_ o, feha ‘_I'”- [ S

Fonte: Frade (2005, p. 38).
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Em 1960, o método chega ao auge na Franca, no entanto o método
de Freinet sofreu mudancas por parte de alguns professores franceses.
A nova proposta trazia textos oriundos de copias e impressos, cortados
em tiras para serem guardados e, posteriormente, serem retomados.
Contudo, a partir do fracasso escolar, o método foi abandonado.

Ja no Brasil, apesar da divulgacao do método por meio do trabalho
de Gilda Rizzo Soares, existem poucas informagdes sobre a aplicabilidade
do método natural. (Frade, 2005).

124 METODO MISTO OU ECLETICO

Segundo Mortatti (2006), no inicio de 1890, inicia-se uma grande
discussao acerca dos métodos da marcha sintética e do novo
e revolucionario método analitico. Nesse periodo, devido a acirrada
disputa entre os defensores dos métodos, surge uma nova tradi¢do
de ensino da leitura subordinada as questdes de ordem linguistica,
por isso, a énfase recai sobre “como ensinar metodicamente” associado
“com o que ensinar”. Na época, o ensino e a escrita eram entendidos
como uma questao de caligrafia e de escolha das letras maiusculas,
minudsculas, manuscritas ou de imprensa.

Devido a “autonomia didatica” apresentada pela “Reforma Sampaio
Déria” e de novas demandas politicas e sociais da época, defensores
do método analitico iniciam a busca por novas solugdes a fim de enfrentar
os problemas relacionados ao ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita. Apesar cada um continuar a defender o seu método como sendo
o mais eficiente, alguns defensores buscaram conciliar os dois métodos
e passaram a utilizar métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético
ou vice-versa).

Vai-se, assim, constituindo um ecletismo processual
e conceitual em alfabetizacao, de acordo com o qual
a alfabetizacao (aprendizado da leitura e escrita) envolve
obrigatoriamente uma questao de “medida”, e 0 método
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de ensino se subordina ao nivel de maturidade das criancas
em classes homogéneas. A escrita continuou sendo entendida
como uma questao de habilidade caligrafica e ortografica,
que devia ser ensinada simultaneamente a habilidade
de leitura; o aprendizado de ambas demandava um “periodo
preparatério”, que consistia em exercicios de discriminacao
e coordenacao viso-motora e auditivo-motora, posicao

de corpo e membros, dentre outros. (Mortatti, 2006, p. 9-10).

A partir de 1930, surgiram as chamadas “Cartilhas” fundamentadas
nas novas concepg¢des, mista ou eclética, de ensino e aprendizagem
daleitura. Neste periodo, foram produzidos os manuais de professores
que acompanhavam as cartilhas, surge entdo a ideia de “Periodo
preparatorio” que antecede o ensino sob medida.

Assim, logo surgiram novos adeptos do “Método Misto” ou
“Sintético/Analitico” - um exemplo classico, que atravessou geragdes,
foi a cartilha “Caminho Suave” (1948), de Branca Alves de Lima.

A cartilha tinha como método de ensino o uso de imagens associadas
as letras. A autora, observando as dificuldades na alfabetizacdo
de criancas da zona rural, decidiu criar o Método “Alfabetizagdo pela
imagem”. Assim, ao trabalhar a letra B, associava a imagem da barriga,
o D era associado a imagem de um dado e, consecutivamente, todas
as letras e silabas eram fixadas em imagens. A cartilha “Caminho Suave”
fez tanto sucesso que foi inclusa no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) em 1996. Porém, ap6s muitas tiragens e algumas mudangas,
o método passou a ser questionado devido as pesquisas no campo
da psicolinguistica e sociolinguistica.
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Figura 10: Cartilha “Caminho Suave”

Fonte: Pagina Segredos do mundo (2020).

Figura 11: licdo da Cartilha “Caminho Suave”

Fonte: Pagina Segredos do mundo (2020).

51



A ALFABETIZA(;AO DE CRIANCAS COM SURDEZ
Dial6gos Sobre o Processo de Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

12.5.METODO PAULO FREIRE

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro
de 1921, em Recife, no estado de Pernambuco. Conhecido no Brasil
e internacionalmente, o educador e filésofo se formou em Direito,
mas se dedicou ao ensino. Trabalhou com filosofia da linguagem e como
professor de Lingua Portuguesa do segundo grau em diferentes escolas.

Por meio de suas vivéncias de praticas educacionais vinculadas
a realidade politica e social da época atreladas a condigdo humana
do educando surgiu o conhecido “Método Paulo Freire” de alfabetizacao
de adultos.

De acordo com Brandao (1981), o método tem sua origem
a partir de trabalhos realizados no Nordeste por volta dos anos 1960,
as primeiras experiéncias emergiram por meio do trabalho realizado
pelo Movimento Cultura Popular do Recife (MCP), em que alguns de seus
integrantes eram professores da Extensao Universitaria da Universidade
Federal de Pernambuco. O trabalho, que come¢ou com 5 educandos,
logo tomou uma notavel proporc¢ao, culminando na alfabetizacdo de 300
trabalhadores em 45 dias.

Em 1963, diante do resultado, o Governo Federal resolveu aplicar
o método em todo territdrio nacional. Por isso, foram realizadas
formacgdes de professores com o objetivo de criar circulos de cultura
que abarcariam milhdes de trabalhadores. Porém, nao houve tempo para
sua implementacdo, pois, em 1964, a campanha nacional de alfabetiza¢ao
idealizada por Paulo Freire foi considerada “perigosa e subversiva”. Paulo
Freire foi preso e exilado e seu sonho teve que ser adiado.

Somente em 1980, Paulo Freire retorna ao Brasil, depois
de ter trabalhado e contribuido de forma significativa para a educacgao
em paises como Chile, Estados Unidos, Europa e Africa.

No ABC dos métodos, os materiais prontos e acabados
sdo entendidos por Freire como “um saber abstrato, pré-fabricado
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e imposto”, significando uma roupagem de tamanho Uinico que veste
a todos e, a0 mesmo tempo, ndo veste ninguém.

Segundo Freire (2016, p. 120), ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam
em comunhdo mediatizados pelo mundo. Assim, seu método
foi concebido por meio da coletividade na interagdo e compartilhamento
de saberes.

Seu método segue algumas etapas: a primeira é conhecer o universo
vocabular (fase de alfabetiza¢do); a segunda, temas geradores (usados
pds-alfabetizacdo). As palavras geradoras sdo as menores unidades
do método, sdo instrumentos de condugao dos trabalhos. Nelas
estdo contidos aspectos sintaticos, semanticos, pragmaticos a serem
exploradas, e todas emergem da fala cotidiana dos sujeitos envolvidos.

As palavras geradoras sado diferentes, devido a realidade local
de cada comunidade a ser alfabetizada, como por exemplo, as palavras
escolhidas pela comunidade de Cajueiro Seco em Recife foram: tijolo,
voto, siri, palha, biscate, cinza, doenca, chafariz, maquina, emprego,
engenho, mangue, terra, enxada, classe. Ja em uma campanha no Rio
de Janeiro, as palavras geradoras de alfabetizacdo para a comunidade
do morro foram: favela, chuva, arado, terreno, comida, batuque, poco,
bicicleta, trabalho, salario, profissdo entre outras.

A fim de provocar as primeiras discussoes, durante os trabalhos
sdo apresentadas aos educandos “Fichas de cultura”, que sdo desenhos
feitos em cartazes ou projetados em slides. As fichas, em determinados
momentos, eram trazidas prontas e, em outros, eram produzidas pela
prépria comunidade.
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Figura 12: Ficha de cultura

Fonte: Brandao (1981, p. 44).

Na pratica, o método Paulo Freire apresenta cinco fases:

A primeira fase, de elaboracao e aplicacao do método: a
"descoberta do universo vocabular” dos grupos com os quais
se ha de trabalhar se efetua no curso de encontros informais
com os habitantes do setor que se procura atingir. Segunda
fase: Selecao de palavras, dentro do universo vocabular.
Esta selecao deve ser submetida aos seguintes critérios:
a) O da riqueza silabica; b) O das dificuldades fonéticas.
As palavras escolhidas devem responder as dificuldades
fonéticas da lingua e colocar-se na ordem de dificuldade
crescente; ¢) O do contetido pratico da palavra, o que implica
procurar o maior compromisso possivel da palavra numa
realidade de fato, social, cultural, politica. Terceira fase:
criacao de situagoes existenciais tipicas do grupo com o
qual se trabalha. Estas situacoes desempenham o papel de
“desafios” apresentados aos grupos. Trata-se de situagoes
problematicas, codificadas, que levam em si elementos para
que sejam descodificados pelos grupos com a colaboracao
do coordenador. Uma palavra geradora pode englobar
asituacao completa ou referir-se somente a um dos elementos
da situagao. Quarta fase: elaboragao de fichas indicadoras
que ajudam os coordenadores do debate em seu trabalho.
Tais fichas deverao simplesmente ajudar os coordenadores,
nao serdo uma prescricao rigida e imperativa. Quinta fase:
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Consiste na elaboracao de fichas nas quais aparecem
as familias fonéticas correspondentes as palavras geradoras.
Uma vez elaborado o material, em forma de dispositivos
ou cartazes, constituidas as equipes de supervisores
e de coordenadores, devidamente treinados nos debates
relativos as situacoes ja elaboradas, e de posse de suas fichas
indicadoras, comeca o trabalho efetivo de alfabetizacao.

(Maciel, 2017, p. 21838).

0 “Método Paulo Freire” tem como principais etapas, a investigacao
(descoberta das palavras que circundam o universo da comunidade),
tematizacdo (escolhas das palavras geradoras e dos temas a serem
explorados) e problematizacao (a busca pela transformacao a partir
das atividades, reflexdes e didlogos).

Figura 13: Atividade “Método Paulo Freire”

Fonte: Brandao (1981, p. 63).
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1260 HIPOTESE AD CONHEGIMENTO: A CRIANGA E A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA
DE EMILIA FERREIRA F ANA TEBEROSKY

O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita sempre foi um
grande desafio e motivo de preocupagao por parte de educadores,
familiares e alunos. Aprender a ler e escrever depende de inimeros
fatores, por isso, o sucesso do processo ndo depende exclusivamente
da escola ou do aluno.

Segundo Mendonga e Mendonga (2011), Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sdao duas importantes psicolinguisticas e pesquisadoras
que voltaram seus olhares para a problematica que envolve o fracasso
escolar de criancas na alfabetizacao.

O trabalho desenvolvido pelas autoras tinha como objetivo
de pesquisa entender os processos e as formas nas quais as criangas
conseguem a aprender a ler e escrever. (Ferreiro; Teberosky, 1999).

O estudo iniciou em 1974, na Argentina e no México. Ja no Brasil,
o trabalho ficou conhecido a partir da publicacdo da obra “Psicogénese
da lingua escrita”, em 1986. O trabalho parte do pressuposto de que “a
aquisi¢cdo do conhecimento se baseia na atividade do sujeito em interagao
com o objeto de conhecimento”, por isso, a teoria mostra que, antes de a
crianca ingressar na escola, ela é capaz de formular hipoteses sobre
o codigo escrito. Desta forma, é possivel entender todo o trajeto que ela
faz até chegar a aquisicao da leitura e da escrita.

As autoras acreditam que todo conhecimento tem uma génese,
por isso investigaram criangas no periodo de alfabetizacao.

0 estudo contou com a contribui¢ao do aporte tedrico-metodolégico
construtivista da teoria psicolédgica e epistemolégica de Jean Piaget,
a qual mostra que a crianga constroi o conhecimento através da interacao
com o meio. (Ferreiro; Teberosky, 2007).

Na pesquisa, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky investigaram criangas
de 4 e 6 anos de idade, todas frequentando a escola e de diferentes
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classes sociais, a fim de entender a diferenca social como influenciadora
no processo. Durante a pesquisa, elas perceberam que as criancas
criam hipétese e mudam de niveis sobre a lecto-escrita sem mesmo
estarem alfabetizadas, na sua forma mais primitiva de conhecimento.
(Bittencourt; Luiz, 2017).

Segundo as autoras, a crianca produz o proprio conhecimento
acerca do conceito de escrita, por isso, tem-se como consequéncia
a compreensdo do sistema alfabético e, segundo essa teoria, o processo
s6 é possivel através da interacao com o objeto.

A evolucdo do processo ocorre em niveis que foram denominados
pelas autoras como “nivel silabico, nivel silabico-alfabético, nivel
alfabético”. Entretanto, apds a pesquisa, outros autores nomearam o nivel
1 e 2 como “pré-Sildbico”, como também, nomenclaturas relacionadas
ao valor sonoro, entre outros. Soares (2020), em sua obra, utiliza
a terminologia “pré-sildbico” para titulo de reflexdo e identificacao.
Da mesma forma, abordaremos os niveis 1 e 2 como “pré-sildbico”:

Nivel 1 “pré-sildbico”: ocorre a combinacao de representacdes
graficas como o desenho e a escrita. Na grafia, a crianca podera criar
formas de escrita como as garatujas cursivas com linhas curvas, retas
ou as misturas coma escrita de imprensa, como na figura 14 abaixo.

Figura 14: Nivel 1

Fonte: Ferreiro; Teberosky (2007, p. 195-196).
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Figura 15: Nivel 1

Fonte: Ferreiro; Teberosky (2007, p. 195-196).

Nivel 2 “pré-silabico”: a crianca faz uso de letras sem valor sonoro
e sem correspondéncia sonora da palavra. Também, faz hipétese
de quantidade de letras e de repeticdo de letras, ou seja, quantifica
no minimo trés letras e evita a repeticdo de uma mesma letra.

Figura 16: Nivel 2

Fonte: Ferreiro; Teberosky (2007, p. 203-207).
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Figura 17: Nivel 2

MV MR

Fonte: Ferreiro; Teberosky (2007, p. 203-207).

Nivel 3 “nivel silabico”: momento em que a crian¢a usa uma letra
para cada silaba. A principio sem valor sonoro, posteriormente, ela passa
a atribuir valor sonoro de um fonema para cada silaba.

Figura 18: Nivel 1

N "Efohc
AMAM Ao

Fonte: Ferreiro; Teberosky (2007. p. 211).
Nivel 4 “nivel sildbico-alfabético”: a crianc¢a faz associagao

de fonemas menores para formarem letras, silabas de uma palavra
escrita.
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Figura 19: Nivel 4
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Fonte: Vivianefebf (2012).

Nivel 5“nivel alfabético”: quando a crianga chega a este nivel,
entende, analisa e escolhe os fonemas que vao formar as palavras
para sua escrita. Desta forma, a escrita alfabética é compreendida pela
crian¢a como uma escrita que esta representada por grafemas e que
eles correspondem a certos fonemas (SOARES, 2020).

Figura 20: Nivel 5

Fonte: Barbosa (2015).

O trabalho de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky nao se restringiu
a entender apenas o processo de aquisicdo da escrita, mas também
da leitura. Para elas, o ato de ler ¢ uma atividade mais complexa do que

60



A ALFABETIZA(;AO DE CRIANCAS COM SURDEZ
Dial6gos Sobre o Processo de Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

escrever, por isso, dedicaram trés capitulos de sua obra “Psicogénese
da Lingua Escrita” para compreender os aspectos que envolvem
o desenvolvimento da leitura.

Nesse sentido, as autoras concordam com Frank Smith (1975),
que a leitura ndo é um processo essencialmente visual, ou seja, depende
de fatores ndo visuais. Sdo necessarias as duas competéncias. A parte
visual percebe, entre outros aspectos, as letras, a paginacdo, as imagens.
A parte nao visual é causada pela prépria competéncia linguistica
do leitor, como por exemplo, o conhecimento do idioma, do tema,
sentidos outros. (Ferreiro; Teberosky, 2007).

Ferreiro e Teberosky, por meio de sua pesquisa, apoiadas no método
clinico de Piaget, mostraram que as criancas fazem interpreta¢des sobre
0 que leem mesmo antes de aprenderem a ler. As informagdes obtidas
vieram da percep¢do que as criangas tém de textos escritos. Foram
observadas por elas, entre outros aspectos, a quantidade e variedade
de letras, a diferenciacdo entre texto e desenho, sinais de pontuacgao,
se a leitura é silenciosa ou oral. Desta forma, concluiu-se que a leitura
esta intimamente ligada aos “niveis de desenvolvimento em diferentes
dimensodes da relacao da crianca com a leitura”.

12.7METODO FONOVISUOARTICULATORIO

O Método Fonovisuoarticulatéorio, também conhecido como
“Método das boquinhas”, foi criado pela fonoaudi6loga e psicopedagoga
Dra. Renata Savastano Ribeiro Jardini, juntamente com a contribuicao
de pedagogos e psicopedagogos em 1985. O método é considerado
multissensorial, pois utiliza mecanismos de aprendizagem atrelados
a inputs neuropsicolégicos como sons/fonemas, letras/grafemas,
boquinhas/articulema.

0 método foi pensado para alfabetizar e reabilitar criancas
com disturbios na leitura e escrita, por isso, a pesquisa contou com a
participacdo de criancas com TDHA, disléxicos, criancas com psicose
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infantis, sendo que alguns apresentavam outras comorbidades. Para
a autora, a partir do uso de técnicas visuais, articulatérias, sonoras e de
decodificacao e codificacdo de informagdes, a crianca passa a identificar
informacgdes, compreender e produzir outras novas, promovendo
assim, a reabilitacao e a alfabetizacdo de criangas com dificuldades
de aprendizagem.

O trabalho com o método utiliza os sons da fala (fonemas) como
mecanismo de aprendizagem da escrita (grafema) e os de pontos
de articulacdes utilizados na prontncia de cada letra, o ponto
é denominado articulema (boquinhas), isso significa que, ao pronunciar
cada letra isoladamente, surge um tipo de articulacao da boca. (Jardini;
Souza, 2006).

A partir da conscientizagdo Fonovisuoarticulatério, a alfabetizacao
se concretiza por meio de categorias divididas em seis livros.

No primeiro livro, é trabalhada a categoria das vogais, encontros
vocalicos orais e nasais. Ensina-se o tracado das letras, letra maidscula
em caixa alta. No segundo material, trabalham-se as letras L - P -V -
T, no terceiroo M - F - B - N - D, no quarto C - R - G - R, e no quinto
J/GE-GI - S/CE/CI/C - X/ASA - H - CH/LH/NH, somente no sexto
sdo introduzidas as silabas complexas (Queiroz, 2019).

Figura 21: Alfabeto — Método das Boquinhas

Fonte: Jardini (2015 apud Queiroz, 2019).

62



A ALFABETIZA(;AO DE CRIANCAS COM SURDEZ
Dial6gos Sobre o Processo de Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

12.8 ALFABETIZAGAD DE CRIANGAS COM SURDEZ: MATERIAIS E METODOS

Sabemos que, apesar de ser uma lingua reconhecida por lei como
meio legal de comunicacdo da comunidade surda, a Libras ndo substitui
a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Por isso, ao ingressar em uma escola regular de ensino,
a crianga com surdez, no periodo de alfabetizacdo, frequenta classes
majoritariamente formadas por criangas ouvintes, com professores
ouvintes e com materiais e metodologias descritos anteriormente.
Este é um dado que comprovamos por meio de nossa pesquisa e que

apresentaremos mais adiante no quarto capitulo através da analise
de dados.

Barbosa (2018), em sua busca a fim de encontrar materiais
didaticos de ensino de portugués como segunda lingua para surdos,
verificou que tais materiais sdo escassos e a maioria ndo apresenta
uma metodologia adequada para o ensino da Lingua Portuguesa como
L2 para surdos.

Segundo Ribeiro (2019), ndo existem livros didaticos reconhecidos
de portugués para surdos, na verdade, o que tem sdo materiais
que orientam atividades para o ensino de surdos e livros adaptados.
No entanto, o autor nos apresenta a obra de Silva e Guimaraes, de 2018,
intitulada “Portugués para criangas surdas: leitura e escrita no cotidiano”,
como uma excecao, pois é considerada como um livro didatico para
o ensino da L2 de criancas surdas.

Contudo, apresentaremos dois materiais de épocas diferentes
que contemplam, de certa forma, o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa.
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12.81COMUNIGANDO COM AS MADS

Segundo Temoteo (2012), em 1987, John E. Peterson e Judy
Ensminger Froehlke publicaram a 22 edi¢do do livro de Lingua de Sinais,
um manual de “mimica” denominado Comunicando com as maos.
A obra foi escrita por John Peterson, Judy Ensminger foi a ilustradora
do livro, o que ndo significa que ela nao seja a autora. O material
foi difundido em todo pais, mais especificamente no Nordeste, onde
a obra foi considerada referéncia para a educacao de surdos.

Figura 22: Capa do livro “Comunicando com as maos”

Fonte: Temoteo (2012).

Considerado um manual, a obra era composta por 574 sinais
dispostos em colunas. Nao era paginado com numeracgao, apena o sinal
era numerado.

A obra era organizada por categorias, divididas em sinais
de numerais, pessoas, casa, verbos entre outros, com divisdo em trés
colunas, sendo que a primeira apresentava a ilustracao do significado
do sinal. Na segunda, havia o sinal em Libras e, na terceira, o nome
do sinal em letra cursiva e em letras impressas.
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Figura 23: Sinal 437: CONTINUAR (Peterson & Ensminger, 1987)

Fonte: Temoteo (2012).

Figura 24: Sinal 428: VIVER (Peterson & Ensminger, 1987)

Fonte: Temoteo (2012).

Segundo Temoteo (2012), o objetivo dos autores era oferecer
ao surdo a chance de aprender “mimica”, principalmente para
os surdos que nunca tiveram a oportunidade de ter acesso a escola
ou a comunidade surda.

Assim, este material foi considerado um importante apoio tanto
para o ensino da Lingua de Sinais como para o ensino da Lingua
Portuguesa na alfabetizacdo de adultos e criancas naquele momento
histérico. O

[..] manual distingue-se dos demais em varios aspectos.

Primeiramente, é o Gnico a conter uma representagao
pictorial (i.e., ilustracao) do referente (i.e., objeto) que cada
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sinal representa. E também o Ginico a conter o nome escrito
em letras cursiva e de forma. E finalmente, é o Ginico a ndo
conter qualquer descricao da morfologia dos sinais (em
termos de configuracao das maos, de local, e de movimento
envolvido). Assim, aparenta ser um manual de sinais basicos
de sobrevivéncia para ser usado pelos proprios surdos com o
proposito pragmatico de comunicacao imediata, bem como
por professores de surdos para ensino de um vocabulario
visual de palavras escritas e de sinais a criancas surdas.
(Capovilla, Raphael, & Macedo, 1998, p. 11 apud Temoteo,
2012, p. 45).

12.8.2 PORTUGUES PARA CRIANGAS SURDAS: LEITURA E ESCRITA NO COTIDIANO

Segundo Barbosa (2018), a obra intitulada Portugués para criangas
surdas: leitura e escrita no cotidiano de Silva e Guimaraes, de 2018,
foi desenvolvida por professores e estudantes da Universidade Federal
de Minas Gerais, responsaveis pela criagdo dos contetdos e design visual.
O material digital tem duas versdes: uma para o professor e outra para
o aluno.

Segundo Silva e Guimardes (2016), devido a complexidade
do processo de alfabetizacao da crianca surda, o material foi pensado
para atender criancas surdas na idade de 8 anos que ja estejam em vias
de alfabetizagdo, pois, nessa idade, as criancas ja apresentam algumas
habilidades que propiciam o uso do material.

Em conformidade com a Matriz de Referéncia do Programa
de Avaliagdo da Alfabetiza¢do da Secretaria de Estado da Educacao de Minas
Gerais, as habilidades sao: habilidades relativas ao reconhecimento
dos sistemas de convencao da escrita; habilidades relativas a apropriacao
do sistema alfabético, habilidades relativas a producao escrita, tal como
escrever palavras.
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No processo de construcao do material didatico aqui
apresentado, busca-se responder a essa demanda por uma
nova forma de ensinar os aprendizes surdos, focando
no uso significativo da lingua nos mais diversos contextos
sociais. No caso dos surdos, as interacdes em portugués
ocorrem primordialmente por meio da escrita. Assim,
é importante que o professor e o material didatico possam
viabilizar essas interacoes em sala de aula, com dinamicas
diversas e explorando as possibilidades trazidas pelas novas
tecnologias, buscando construir nao sé atividades que o
preparem para o uso do portugués fora da sala de aula, como
também usos reais em sala de aula. (Silva; Guimaraes, 2018,

p. 85).

O livro digital é composto pela unidade 1 - Conhecendo nomes
e sinais-nome, Lendo a carteira de identidade, Criando uma conta
de e-mail; A unidade 2: Conhecendo os membros da familia, Aprendendo
sobre convites e numerais; e a unidade 3: Rotina, Horarios, Rotina escolar

e Rotina de alimentacgdo.

Figura 25: Material Didatico digital

Fonte: Silva e Guimaraes (2018).

Apesar do objetivo principal ser o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, o material contempla também o ensino da Libras sempre
dentro de um contexto real da vida cotidiana. Por isso, ao longo
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de todo o material, sdo apresentados, entre as atividades, dois tipos
de pictogramas que indicam qual o momento requer o uso da escrita
do portugués ou da interagdo com a Libras.

Figura 26: atividade “Portugués para criangas
surdas: leitura e escrita no cotidiano”

Fonte: Silva e Guimaraes (2018).

Figura 27: atividade “Portugués para criancas
surdas: leitura e escrita no cotidiano”

Fonte: Silva e Guimaraes (2018).
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Podemos entender que viajar no tempo é fundamental para
que possamos refletir sobre a nossa constituicdo. Compreendemos
que somos reflexos do passado, no entanto, a sociedade mudou e junto
surgiram novas necessidades e demandas.

Observamos que, no Brasil, o processo educacional foi pautado
em modelos linguisticos europeus que continuam incorporados
nas praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem até os dias atuais.

A busca pela normatizagdo do saber ainda é um grande problema
para o ensino e aprendizagem de criancas. A preocupacdo esta no atingir
metas, ensinar na idade “certa” a decifrar cddigos. As cartilhas usadas
no passado ganharam uma nova roupagem, quer seja impressa
ou eletronica.

Cabe a nds refletirmos sobre as politicas publicas postas e o fazer
pedagogico, e considerar que a crianc¢a, quando entra na alfabetizacao,
ja é um usuario da lingua - embora nao seja alfabetizada, ela ja é capaz
de refletir sobre a linguagem oral. Segundo Freire (1996, p. 22)
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua producao ou a sua construcao”.

Finalmente, no que se refere ao nosso objeto de pesquisa, o ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa de crian¢as com surdez, percebe-
se que tanto na histéria da educagdo (alfabetizacdao) como na histéria
dos métodos de alfabetizacao, o foco foi atender as pessoas ouvintes.
A crianga com surdez sempre existiu, mas hoje transita na alfabetizacdo
quase como se estivesse no passado.

Apesar de estarem no processo de inclusdo, de avangos nas politicas
publicas, e de estarem matriculadas em escolas regulares, as criancas
com surdez ainda nao tém acesso a uma educacdo que respeite
sua singularidade e sua forma de aprender a Lingua Portuguesa.

No proximo capitulo, trataremos de conceitos e concepgdes de trés
grandes pensadores: Bakhtin, Vygotsky e Paulo Freire, que contribuem
para trazer a luz um novo olhar para a aquisicdao da linguagem de criangas
com surdez.
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CAPITULO 2

CONCEITOS E CONCEPGOES LIGADAS
A ALFABETIZAGAO DA CRIANGA COM
SURDEZ: UM DIALOGO ENTRE BAKHTIN,
VYGOTSKY E PAULO FREIRE

Nés nos tornamos nds mesmos através dos outros.
Vygotsky

2.1.0 ALICERCE BASILAR DA ALFABETIZAGAO DE CRIANGAS COM SURDEZ

A inclusdo de criangas com surdez na alfabetizagdo em escolas
regulares no Brasil é uma realidade. No entanto, apesar dos avangos
advindos do processo, como por exemplo, o acesso a informacao e ao
conhecimento, o ensino e aprendizagem da leitura e escrita da Lingua
Portuguesa ainda sdo um grande desafio a ser vencido.
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Segundo Guarinello (2007), historicamente as questdes
relacionadas a linguagem de pessoas com surdez giram em torno
das habilidades de comunicagdo. Por isso, a surdez é entendida como
a privacdo da audigdo, este fato leva ao entendimento, que, devido a falta
de acesso dos sons da fala, a aquisicdao da linguagem é prejudicada.

Esta concep¢do de linguagem reducionista limita a aquisicao
da linguagem a partir do que o estudante pode ouvir e falar. Nesta
concepcao, a lingua é concebida como um sistema de cédigos. Assim,
para que o estudante com surdez tenha acesso ao sistema, é necessario
que seja submetido a treinos de articulacdo da fala, leitura labial, ou seja,
tudo que permeia a percepgdo auditiva.

Desta forma, criang¢as inseridas na alfabetizac¢ao e na educacao
inclusiva sdo submetidas a um sistema que trata os estudantes como
se fossem um corpo homogéneo, no qual, para ter acesso a linguagem
escrita e leitura, todos devem ser capazes de codificar e decodificar
a lingua através de metodologias que utilizam como Unico meio
a modalidade oral auditiva.

Conceber a linguagem apenas como ato de comunicag¢ao, na qual
a oralidade € o principal ponto de partida para aprender a ler e a escrever,
sem duvida, é petrificar o conceito de linguagem e usa-la como alicerce
excludente e impenetravel no contexto do estudante com surdez.

A partir do didlogo de trés grandes tedricos Mikhail Mikhailovich
Bakhtin (1895-1975) e o Circulo ([1929] 1992), Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934) e Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997),
pretendemos trazer a luz conceitos e concepg¢des que contribuiram
para a construgdo de conhecimento acerca do ensino e aprendizagem
da escrita e leitura da Lingua Portuguesa (alfabetizacao).

Apesar dos trés autores percorrerem caminhos distintos em suas
trajetodrias, possuem similaridades em seus pressupostos filoséficos
e linguisticos. Desse modo, ao estabelecer o didlogo entre os trés teéricos,
buscamos compreender o conceito de lingua, linguagem, dialogo,
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interagdo, palavra, pensamento e signo, bem como outras tematicas
importantes para a constituicdo do sujeito e suas relagées no processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa na alfabetizagao.

Bakhtin e Vygotsky nasceram na Russia. Viveram na mesma
época, porém em cidades diferentes. Ambos sofreram forte influéncia
politica e social da época, evidente em alguns pressupostos que tém
como fundamento o materialismo-historico de Karl Marx, e configuram-
se importantes elementos para o entendimento do pensamento de ambos
acerca da mediacdo e ideologia no contexto linguistico.

Vygotsky (1896-1934) debrugou-se sobre a area da psicologia
historico-cultural e tem como base trés ideias centrais de seu
pensamento: “as fung¢des psicologicas tém um suporte bioldgico, pois
sdo produtos da atividade cerebral; o funcionamento psicolégico
fundamenta- se nas relagdes sociais entre o individuo e o mundo exterior,
as quais desenvolvem-se num processo histdrico; a relacdo homem/
mundo é uma relagdo mediada por sistemas simbélicos” (Oliveira, 2004,
p. 23).

Ja Bakhtin é um fil6sofo da linguagem. Para ele, a linguistica
é entendida sob outros aspectos.

[...] sua linguistica é considerada, por ele, como uma "trans-
linguistica", porque ela ultrapassa a visao de lingua como
sistema. Isso porque, para Bakhtin, ndo se pode entender
a lingua isoladamente, mas qualquer analise linguistica
deve incluir fatores extralinguisticos como contexto
de fala, a relacao do falante com o ouvinte, momento
histoérico, a valoracao entre os participantes da interacao,
as perspectivas ideolégicas etc. (Padilha, 2017, p. 4).

Diferentemente de Bakhtin e Vygotsky, que nasceram na Russia,
Paulo Freire (1921- 1997) nasceu no Brasil. Foi professor de Lingua
Portuguesa e filosofo, e se dedicou as questdes ligadas a educacao. Viveu
sob fortes influéncias ligadas a Segunda Guerra Mundial e ao periodo
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militar no Brasil. Devido aos seus pensamentos e posicdes politicas,
filoséficas e educacionais, foi exilado e passou um longo periodo
fora do Brasil. Mesmo vivendo em outros paises, Paulo Freire seguiu
preocupado com a educacdo. Para ele, a educacdo significa mais que um
processo formal de ensino e aprendizagem, na verdade, é uma pratica
libertadora, que permite que o homem tenha consciéncia das relagdes
de poder que o condicionam e de sua posicao na sociedade enquanto
sujeito historico que constroi sua historia (Zuin; Reyes, 2010).

A partir do lugar de fala dos trés autores, é possivel entender que

Toda a arquitetura do pensamento dialégico se sustenta
na relacdo com a alteridade. E a presenca do outro
na constituicao da subjetividade, na formacao da consciéncia,
no desenvolvimento das fun¢oes psiquicas superiores
que dé originalidade e radicalidade as perspectivas de Paulo
Freire, Bakhtin e Vygotsky. E neste ponto que efetivamente
o encontro destes autores acontece. (Geraldi, 2005, p. 16-17).

Para tanto, é nesse encontro que nossa pesquisa se sustenta.
Pesquisar a alfabetiza¢do de criancas com surdez requer antes de tudo
um dialogo baseado na alteridade. Compreender o sujeito e o contexto
que o circunda é fundamental para se chegar a uma determinada
resposta. Isto s é possivel a medida que reconheco no meu dialogo,
no dialogo do outro, o papel que cada um assume na constituicdo
do sujeito.

Nesse sentido, nas proximas se¢oes apresentaremos um dialogo
entre Paulo Freire, Bakhtin e Vygotsky acerca de conceitos e concepgoes
de Lingua e Linguagem, Palavra, Signo ideoldgico e Relacdes dialogicas,
que sdo as bases que sustentam a nossa pesquisa.

2.2.LINGUA E LINGUAGEM

Como numa arena discursiva, dialégica, Bakhtin e o Circulo,
Vygotsky e Freire apresentam importantes contribuicdes tedrico-
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metodoldgicas para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa
de criangas com surdez. Nesse momento, ndo somos meros espectadores,
mas sim um dos protagonistas do didlogo.

Quando tratamos de lingua e linguagem, é inegavel a primordialidade
dos conceitos e pressupostos deixados pelos herdeiros de Ferdinand
Saussure do Curso de Linguistica Geral. As ideias de Saussure deram
origem a principios teorico-metodologicos que influenciaram fortemente
o ensino e aprendizagem de linguas em varios paises.

Postulado como “Estruturalismo”, apresenta seus principios como
uma férmula fixa de um sistema linguistico que concebe a lingua como
um conjunto de convengdes socialmente necessarias e organizadas,
depositada no cérebro de um coletivo que ndo podem ser mudadas.
(FIORIN, 2018).

Nesse sentido, para Saussure, a fala corresponde a um
ato individual e de vontade, influenciado por fatores externos, por isso,
ndo pode ser analisada de forma isolada, como a lingua. Ja a linguagem
é considerada “heterdclita e multifacetada”. Ou seja, abrange tanto
o dominio individual como o coletivo. (Fiorin, 2018, p. 14).

Assim como é para Saussure, Bakhtin entende que a lingua é “um
fato social, cuja existéncia se funda nas necessidades da comunicagao”.

Bakhtin; Volochinov (2006, p. 15), porém, diferentemente
de Saussure, entende que o papel da fala esta indissociavelmente ligado
a comunicacdo e seu contexto social. Desta forma, a natureza da fala
ndo é individual, mas sim social, logo, lingua e fala, estao imbricados
na constituicao do sujeito.

J& para Vygotsky (2007, p. 16), “A histéria do processo
de internalizacdo da fala social é também a historia da socializagdo
do intelecto pratico das criancas” Nesse sentido, tanto para Bakhtin como
para Vygotsky, a fala é mais do que ato de comunicagdo, é um ato social
de interagcdo que promove a construcao de novos conhecimentos.
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Segundo Zuin e Reyes (2010), Bakhtin tinha como objeto de analise,
tanto a lingua falada quanto a escrita. Para ele, a lingua é um fato social
que emerge de contextos reais de comunicag¢do. Desta forma, tem-se
o produto do dialogo, a enuncia¢do, que é a manifestacdo viva da cultura.
Para Bakhtin, a lingua ndo é um sistema abstrato individual, mas sim
um ato coletivo interrupto na cadeia dialégica que ocorre por meio
da interagdo verbal, mas que vive e evolui:

Averdadeira substancia da lingua nao é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagao
monologica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producao, mas pelo fendmeno social da interagao verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacoes.
A interacado verbal constitui assim a realidade fundamental
da lingua. (Bakhtin; Volochinov, [1929] 2006, p. 125).

Segundo Vygotsky, a linguagem é responsavel nao sé pela
comunicacdo, mas por toda expressao e compreensao do sujeito. Para
o autor, a linguagem social esta relacionada a constitui¢cdo do sujeito,
ou seja, é parte constitutiva do pensamento, logo, sem linguagem nao ha
o desenvolvimento do pensamento. (Rabello; Passos, 2006).

Vygotsky explica que a linguagem é instrumento psicolégico
de mediac¢do entre o sujeito e 0 mundo, isto €, o que nos difere de outros
animais. Por meio da linguagem, ocorrem construcdes que nos permitem
criar e acessar novos conceitos e vivéncias. E por meio dela que o sujeito
organiza seus pensamentos, formula ideias, se apropria da cultura.
(Moura, 2015).

Alinguagem é um fator importante para o desenvolvimento
mental da crianca, exercendo uma funcao organizadora
e planejadora de seu pensamento, ela tem também
uma funcao social e comunicativa. Através da linguagem
a crianca entra em contato com o conhecimento humano
adquire conceitos sobre o mundo que a rodeia, apropriando-
se da experiéncia acumulada pelo género humano no desuso

da histdria social. (Freitas, 2003, p. 98).
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Destaca-se que Vygotsky entende que é por meio da interacdo que a
linguagem se torna um importante fator da construcdo da individualidade
da crianga. Conforme o autor, o pensamento é constituido pela
linguagem, esta construcao se da por meio de instrumentos linguisticos
do pensamento e da experiéncia sociocultural da crianca (Vygotsky,
2008).

Entendemos que, tanto para Bakhtin como para Vygotsky,
a linguagem ndo é concebida como sendo um sistema linguistico
abstrato, uma vez que é dependente das intera¢des sociais.

Assim como Bakhtin e Vygotsky, Paulo Freire foi um educador que se
preocupou com a linguagem. No entanto, em sua teoria, a linguagem
ganhou destaque no processo de alfabetizacdo, ou seja, na aprendizagem
da leitura e da escrita.

Da mesma forma que Vygotsky, Freire destaca a importancia
da linguagem como constituidora do pensamento e da consciéncia,
assim, a alfabetizacdo, para ele, tem que ser significativa a medida que se
baseia no contexto social e nas vivéncias do sujeito.

Segundo Freire, é nas relagdes sociais que o homem se constitui
e constrdi sua histéria. Desta forma, a linguagem é a responsavel pela
comunicacdo entre os sujeitos e, consequentemente, pela apropriacao
da cultura (Zuin; Reyes, 2010).

Para Freire (2021), a linguagem é um meio pelo qual o homem
nomeia o mundo possibilitando-lhe refletir, imaginar e significar tudo
0 que o cerca. Para o autor, a linguagem atinge a consciéncia critica
do sujeito, permitindo-lhe realizar mudancgas no contexto. Ao afirmar
que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra, deixa claro
que as experiéncias sociais ocorrem por meio da linguagem e nunca
em um vazio.

E por meio das experiéncias vividas no seio familiar que as criangas,
antes mesmo de aprenderem a grafar e ler as letras, chegam a escola
com uma bagagem vocabular imensa. Elas oralizam diversas palavras,
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reconhecem ndmeros, cores, logomarcas, mesmo sem ter aprendido
formalmente. Na escola, toda essa gama de conhecimento prévio
é somada a outros conhecimentos que se multiplicam como numa cadeia
ininterrupta.

Assim, a linguagem para Paulo Freire nos remete ao lugar de fala
do sujeito. N&s nos constituimos a partir do outro, através do processo
dialégico e de alteridade em um determinado tempo e espaco. E,
assim como uma cadeia ininterrupta, esse didlogo atravessa geracdes
produzindo novos ecos e conhecimentos, a fim de contribuir para
a formacao de um sujeito critico, reflexivo e capaz de mudar o rumo
da sua histdria e das pessoas que o rodeiam. Desse modo, Geraldi (2005)
assevera que

[...] alinguagem, tanto para Paulo Freire quanto para Vygotsky
e Bakhtin, tem uma funcao constitutiva dos sujeitos. Os trés
autores compartilham um ponto de partida: a dialogia
como espaco de constru¢ao do humano. Nao ha didlogo
sem a construcao de recursos expressivos, através dos quais
pensamentos sdo organizados e expostos, compreendidos
e modificados. (Geraldi, 2005, p. 14).

Em sintese, entre outras contribuicdes, Vygotsky estuda as relacdes
existentes entre pensamento e linguagem, e o papel regulador
da linguagem ser condi¢do para elaborar pensamento. Em consonancia,
Paulo Freire nos chama a atengdo para as formas de linguagem frente
a nossa visdo de mundo. Para ele, a palavra reflete a posicdo e visao
de mundo que cada sujeito assume na sociedade.

2.3.PALAVRA

Desde o nascimento, estamos em contato com as palavras. Elas
nos vém por meio do contato familiar na oralidade. No decorrer
do tempo, o contato se estende a visualidade de formas graficas
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espalhadas em todos os lugares. No entanto, é s6 na alfabetizacdo que se
inicia o processo formal da aprendizagem dos morfemas e fonemas.

Na escola, a crianca aprende os nomes de tudo que a rodeia
e seu significado. Desta forma, mesmo que dicionarizadas, as palavras
vao sendo incorporadas ao dia a dia das criangas. A ampliagao
do vocabulario pela aquisicdo de novas palavras com seus multiplos
sentidos vai acontecendo por meio da interacdo verbal.

Paulo Freire, ao afirmar que “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra” (Freire, 1989, p. 9), quer dizer que, antes mesmo da crian¢a
aprender a ler e escrever formalmente, ela ingressa na escola com uma
bagagem linguistica adquirida na sua relacio com o mundo. Imersa
em enunciados concretos, a crianca é capaz de fazer a leitura de cédigos,
sinais, signos, objetos, entre outros, antes mesmo de aprender a ler e a
escrever convencionalmente as letras e as palavras.

Para Paulo Freire, a palavra sé tem sentido a partir do contexto
no qual o sujeito esta inserido, quer seja escrita ou oralizada. Para além
do estudo da estrutura da palavra e de suas relagdes sintaticas, a palavra
surge como um dialogo entre o eu e o outro.

Segundo Freire, a palavra escrita é uma forma pelo qual o sujeito
histérico-cultural pode se apropriar de produgdes humanas. Assim como
Vygotsky, Freire entende a importancia da escrita como forma de acesso
a documentos e registros da humanidade. Do mesmo modo, o texto e a
leitura tém sua significagdo a medida que promovem a aprendizagem
e a curiosidade (Zuin; Reyes, 2010).

Em seu método de alfabetiza¢do, Paulo Freire utilizou as palavras
geradoras como forma de aprendizagem da leitura e da escrita da Lingua
Portuguesa. No entanto, as palavras geradoras nao sao simples palavras,
mas palavras que dialogam com outras.

Nesse método, Freire entende que as palavras sdo as menores
unidades da pesquisa, assim como os fonemas sdo das palavras: “aqui
as palavras ndo sdo s instrumento de leitura da lingua; sdo também
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instrumentos de releitura coletiva e social, onde a lingua existe, e existem
os homens que as falam e as relagdes entre os homens”. (Brandao, 1981,
p. 30).

Da mesma forma que Paulo Freire, Vygotsky também se preocupou
com a palavra, entretanto, a palavra para o psicélogo esta ligada
ao pensamento.

Vygotsky entende que o significado é parte essencial da palavra
e um ato do pensamento, isto significa que, como uma amalgama, é no
significado da palavra que a unido do pensamento e da fala se forma
em pensamento verbal.

E no significado que se encontra as unidades das duas fungoes
basicas da linguagem: o intercimbio social e o pensamento
generalizante. Sao os significados que vao propiciar
a mediacdo simbdlica entre o individuo e o mundo real,
constituindo-se no “Filtro” através do qual o individuo
é capaz de compreender o mundo e agir sobre ele. (Oliveira,
2004, p. 48).

Segundo Vygotsky (2008, p.150), “a palavra sem significado é um
som vazio”. Dessa maneira, a palavra desconectada de um contexto é como
um codigo vazio, sem significado, que impossibilita a compreensao e a
relacao com a vida real dos sujeitos.

Vygotsky também faz a distincdo entre dois componentes
do significado. O significado propriamente dito é aquele que se
refere ao sistema de relacdes objetivas que se formou no processo
de desenvolvimento das palavras por meio da circulagao e a utilizacao
de palavras reconhecidas e compartilhadas por todos. O sentido é aquele
que se refere ao significado da palavra para cada sujeito a partir
das relagdes com o contexto e suas vivéncias (Oliveira, 2004).

Para Volochinov (2018, p. 98), fil6sofo da linguagem, “a palavra é o
fendmeno ideoldgico por exceléncia”, ou seja, em qualquer esfera social
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ela pode assumir uma fungao ideolégica, representar, comentar diversas
manifestacdes ideologicas, ela serve a outros signos. Segundo Bakhtin
(2018, p. 290), “As palavras nao sdo de ninguém, em si mesmas nada
valorizam, mas podem abastecer qualquer falante, e os juizos de valor
mais diversos e diametralmente opostos dos falantes”. Para o autor,
a palavra pode representar um enunciado completo carregadas de juizos
de valor oriundos de situagdes da vida real.

Toda palavra serve de expressao ao “um” em relagao ao
“outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto
de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha
coletividade. A palavra é ponte que liga o eu ao outro.
(Volochinov, 2018, p. 205).

Conforme Volochinov, a palavra é o meio pelo qual as relacées
sociais acontecem, é na comunicac¢ao entre os falantes que ocorrem
as formas discursivas, que dao forma e significagdo as palavras.

A palavra é considerada por Bakhtin; Volochinov (2006) um signo
neutro em relacdo aos demais signos ideoldgicos, pois ela pode
incorporar qualquer fungdo ideolégica no campo estético, cientifico,
moral ou religioso.

Nesse sentido, o signo pode estar impregnado de inteng¢des e valores
dos sujeitos, mesmo fazendo parte da realidade material, eles podem
refletir e refratar outra realidade fora dos seus limites. (Volochinov,
2018, p. 91).

2. 4.SIGNO IDEOLOGICO

Os signos sao para Vygotsky e Bakhtin parte constituinte
da consciéncia, no entanto, para Bakhtin, os signos estao ligados
aos aspectos ideoldgicos, ja para Vygotsky, os signos sdo importantes
mediadores dos processos mentais superiores (Zuin; Reyes, 2010).
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Segundo Bakhtin e Volochinov (2006, p. 29),

Um produto ideolégico faz parte de uma realidade (natural
ou social) como todo corpo fisico, instrumento de producao
ou produto de consumo; mas, ao contrario deste, ele também
reflete e refrata outra realidade, que lhe é exterior. Tudo que é
ideolégico possui um significado e remete a algo situado fora
de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideolégico é um
signo. Sem signos nao existe ideologia. Um corpo fisico vale
por si préprio: nao significa nada e coincide inteiramente
com sua propria natureza.

Para os autores, um objeto natural se torna um signo a partir
do momento em que estd inserido em um determinado contexto
de interacdo verbal. E nas esferas sociais que pode perceber mais
facilmente as diferentes ideologias impregnadas na maioria das vezes
nos simbolos. Estas representacdes signicas podem ser observadas
nos simbolos religiosos, juridicos, cientificos, culturais, entre outros.
Isto ocorre porque cada dominio ideoldgico tem sua forma prépria
de imprimir a sua realidade.

Segundo Volochinov (2018), qualquer signo ideoldgico possui
em uma encarna¢do material, quer seja como som, massa fisica, cor,
movimento do corpo, entre outros.

Nesse sentido, o signo como um fenémeno do mundo exterior,
reflete e refrata uma realidade que lhe é externa. Ou seja, ele pode
revestir-se de outros sentidos de forma distorcida ou ele pode ser fiel
ao seu dominio e expressar uma realidade especifica determinada
por ele.

0 simbolo internacional de acessibilidade para deficientes auditivos
é utilizado em todos os locais onde ha equipamentos, produtos,
procedimentos e servigos destinados a pessoas com deficiéncia auditiva.
O signo apresenta a imagem de um pictograma que remete a imagem
de uma orelha na parte branca sobre um fundo azul, ou branco sobre
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preto, ou preto sobre o branco. A sua func¢do é clara, porém, de acordo
com Volochinov (2018), os signos sdo sujeitos a avaliacdes ideoldgicas
do tipo verdadeiro, falso, correto, bom, ruim, justo etc.

Deste modo, a encarna¢do material pode gerar acgdes
e reacgoes sujeitas a distor¢des a depender da ativa posicao responsiva
dos interlocutores.

Figura 28: Simbolo internacional de pessoal com deficiéncia auditiva

Fonte: ABNT (2004). NBR 9050 (2015).

Para o autor, os signos emergem a partir do processo de interacao
entre os sujeitos dotados de consciéncia individual. Desta forma, como
uma cadeia criativa de compreensao ideoldgica, um signo gera outro
signo como uma sequéncia ininterrupta. (Volochinov, 2018).

Para Vygotsky (2010), os signos sao elementos que agem sobre
o sistema psiquico dos homens. Eles auxiliam no processo de lembrar,
comparar coisas, relatar, escolher etc., tendo como principal mediadora
a linguagem. Para o autor, os signos, assim como os instrumentos,
sdo tipos de atividades mediadoras entre o homem e o mundo.

A categoria de mediagdo é de fundamental relevancia para
o materialismo- historico, pois é nas relacoes sociais que se
constitui o sujeito. Dessa forma, o social possui um valor
precipuo para esta teoria, pois a constituicao do individuo
ocorre por meio de mediagoes, sejam elas intencionais
ou nao. (Zuin; Reyes, 2010, p. 38).
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Nas atividades mediadoras, os signos e os instrumentos, apesar
de estarem intimamente ligados, apresentam diferencas significativas.
A mediacdo por meio de instrumentos esta ligada a funcdo especifica
do trabalho do homem com o objeto e sua fung¢do. Por meio
do trabalho, ocorrem rela¢des sociais coletivas que ligam o homem
a natureza. Historicamente, a natureza se tornou fonte para producao
de instrumentos utilizados no trabalho. Os instrumentos, apesar
de sua funcao especifica, tornaram-se objetos historicos e evolutivos
que marcaram a cultura e a histéria do ser humano.

Ja os signos sao mediadores ligados as fun¢des psiquicas superiores
como memoria, atencao e outros. Para Vygotsky, as fun¢des psicolégicas
superiores sao aquelas acdes tipicas do ser humano, como o controle
consciente do comportamento, agcao intencional, liberdade de agao
a partir do tempo e do espago. S3o mecanismos que propiciam ao homem
pensar em objetos ausentes, pensar em situagdes nunca vivenciadas,
planejar agoes futuras. Todos esses eventos sdo considerados superiores
a medida que se diferem dos elementares como os de reflexos, reacdes
automatizadas ou associagoes simples (Oliveira, 2004).

Segundo Vygotsky (2010, p. 55), o signo “ndao modifica em nada
a objeto da operagdo psicologica.” “o signo é orientado internamente”,
ja o instrumento é orientado “externamente”, por isso leva a mudancas
do objeto.

A palavra é um signo, cujo significado propriamente dito remete
a um significado especifico e literal do objeto, a exemplo da palavra
carro, veiculo de quatro rodas, movido a combustivel usado como
meio de transporte. No entanto, a palavra carro para cada individuo
pode ter sentido diferente. Para um pedestre, pode ter o sentido
de atropelamento, para o taxista instrumento de trabalho, para
o adolescente uma maquina veloz. O sentido da palavra liga
seu significado objetivo ao contexto de uso da lingua e aos motivos
afetivos e pessoais de seus usuarios. Relaciona-se com o fato de que
a experiéncia individual é sempre mais complexa do que a generalizagao
contida nos signos.
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Assim como Vygotsky e Bakhtin, Paulo Freire vé na palavra
um enunciado concreto de releitura coletiva social. Em seu livro “A
importancia do ato de ler”, o autor revela os seus primeiros contatos
com o mundo da leitura e suas percepgoes. Para ele, o ato de ler implica
antes de tudo na sua forma de leitura de mundo, ou seja, sua experiéncia
de mundo reflete no entendimento do texto e, consequentemente,
é condi¢do para a compreensdo dos signos linguisticos.

Ressalta-se que Paulo Freire, no seu trabalho com alfabetizacao,
acreditava que as palavras aprendidas pelos estudantes: “Deveriam
vir carregadas da significacdo de sua experiéncia existencial e nao
da experiéncia do educador.” (Freire, 1989, p. 13).

Em busca da compreensao do processo de ensino e aprendizagem,
Paulo Freire desenvolve uma teoria metodolégica voltada para
a alfabetizacao de jovens e adultos e de pessoas excluidas do sistema
educacional. Nesse sentido, em sua obra Pedagogia para a libertagado,
usa o processo de educagdo e de conscientizacao para elucidar o carater
ideologico presente nos signos junto aos educandos (Zuin; Reyes, 2010).

A palavra estd sempre carregada de dizeres, de vozes,
de intencionalidade, por isso é um signo ideoldgico por exceléncia.
A compreensao dos signos implica na compreensao dos discursos.

2.5.RELACOES DIALOGICAS E DIALOGO

Para Freire, o didlogo é fendmeno humano mediado pela palavra.
Para o autor, ndo existe palavra que nao seja praxis, isto é, a palavra
tem duas dimensades, acdo e reflexdo. Uma dimensao nunca se desvincula
da outra, pois sé agdo nao passa de bla-bla-bla, uma palavreria, palavra
oca sem compromisso de transformacdo. Da mesma forma, a reflexao
sem acdo se converte em ativismo. Assim sendo, a acdo sem reflexao
e vice-versa impossibilita o didlogo (Freire, 2016).

-

E nesse sentido que Paulo Freire traz o conceito de dialogia.
Ele apresenta o didlogo como um importante procedimento metodolégico
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em seus trabalhos, também ressalta que é no dialogo que o educando e o
educador se inserem no mundo, se relacionam entre si e com os outros
(Zuin; Reyes, 2010).

Para Freire, o dialogo ndo é apenas a comunicac¢do entre duas
pessoas, na verdade o dialogo, é “o encontro dos homens mediatizados
pelo mundo, para pronuncid-lo, nao se esgotando, portanto, na relacao
do eu tu” (Freire, 2016, p.135).

0 dialogo é lugar de transformacio social e de significacdo. E um
ato que une e separa ao mesmo tempo.

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado,
nao pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco torna-se simples troca
de ideias a serem consumidas pelos permutantes. (Freire,
2016, p. 135).

Sendo assim, o didlogo serve ao sujeito como ato de transformacgédo
social e libertacdo da alienacdo. O didlogo nao é lugar de simples
trocas ou um ato de depdsito daqueles que se encontram na posicao
de dominante e dominado, nao é um encontro estatico e engessado.
O dialogo flui como um ato solidario, que compartilha sentimentos,
igualdades e diferencas.

Diferentemente de Bakhtin que utiliza o termo dialogismo,
Paulo Freire empregou o termo dialogicidade no processo de dialogo
entre o educando e educador. Segundo Freire (2016), na escolha
do contetiido programatico se define o didlogo entre os sujeitos. Nesse
sentido, o educador bancario na sua antidialogicidade nao se preocupa
com as reflexdes geradas por meio do didlogo. Sua preocupacao esta
tradicionalmente centrada na forma como seu aluno respondera
as questdes, ou seja, se estd de acordo como o que foi previsto
na programacao do educador.
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0 homem de dialogo é critico e sabe que, embora tenha o poder
de criar e de transformar tudo, numa situagdo completa de alienagao,
podem-se impedir os homens de fazer uso deste poder (Freire, 2016).

Assim como Paulo Freire, para Volochinov, o sentido de dialogo
ndo se restringe apenas a comunicagao face a face, mas entre os sujeitos.

[...] o didlogo, no sentido estrito da palavra, é somente
uma das formas da interagao discursiva, apesar de ser a mais
importante. No entanto, o didlogo pode ser compreendido
de modo mais amplo nao apenas como comunicacgao direta
em voz alta entre pessoas face a face, mas como qualquer
comunicacao discursiva, independentemente do tipo.
(Volochinov, 2018, p. 91).

Assim, para Volochinov, didlogo se refere a toda uma cosmovisao
ligada ao conceito de dialogismo. Para ele, um livro impresso,
por exemplo, é um elemento da comunicagao verbal. O livro pode ser lido,
retomado, ele é alvo de discussoes ativas, pode ser estudado, comentado,
criticado - até mesmo no discurso interior, ele responde a alguma coisa,
refuta, responde, faz intervengdes anteriores e posteriores do proprio
autor e de outros. Desta forma, o livro € um ato de fala orientado. Ou seja,
ele é produto ideolégico.

Segundo Bakhtin; Volochinov (2006), a verdadeira substancia
da lingua ocorre por meio do fenémeno social de interacdo verbal, através
das enunciagdes. No aspecto contextual da enunciagao, os enunciados
sempre se relacionam a outros enunciados respondendo sempre a uma
realidade:

[...] 0o enunciado se produz num contexto que é sempre
social, entre duas pessoas socialmente organizadas,
nao sendo necessdria a presenca atual do interlocutor,
mas pressupondo-se a sua existéncia. [...] todo enunciado
é um dialogo desde a comunicagao de voz viva entre duas
pessoas, até as interag¢des mais amplas entre os enunciados.
(Freitas, 2003, p. 135).
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Contudo, para Bakhtin, a concepgao de didlogo estd intrinsecamente
ligada a nocdao de produto histérico, manifestacdes culturais
e ideoldgicas, em que eu e o outro se encontram num duelo de vozes
sujeitos aos fendmenos axioldgicos.

Assim, como Paulo Freire e Bakhtin, Vygotsky entende que a
interacdo social é um ato dialégico mediado pela linguagem. Segundo
o0 psicologo, alguns linguistas consideram o dialogo como uma fala oral.
No entanto, para além de um ato de fala, o didlogo consiste em uma
cadeia de enunciados que geram acgoes e reagdes entre os interlocutores.

[...] o didlogo implica o enunciado imediato, nao-
premeditado. Consiste em todos os tipos de respostas
e réplicas; é uma cadeia de reacoes. [...] O didlogo sempre
pressupoe que os interlocutores tenham um conhecimento
suficiente do assunto, para se tornar possiveis a fala
abreviada e, em certas condigoes, as frases exclusivamente
predicativas. Também pressupde que cada pessoa possa
ver seus interlocutores, suas expressoes faciais e seus gestos,
e ouvir o tom de suas vozes. (Vygotsky, 2008, p. 177, 179).

Para além do dialogo como ato de comunicagdo propriamente
dito entre pessoas, nos trabalhos de Vygotsky, o conceito de didlogo
é evidenciado, entre outros, por meio da concep¢do de pensamento
e linguagem.

Para Vygotsky, a conexdo existente entre pensamento e linguagem
evolui como um processo dinamico. Para o autor, o pensamento e a
linguagem na crianga tém raizes na filogénese e na ontogénese, por isso,
a linguagem e o pensamento passam por varios momentos distintos
do desenvolvimento da crianca até chegar a fase adulta.

Vygotsky destaca que a linguagem exerce funcdo social,
comunicativa, organizadora e planejadora do pensamento. E por meio
da linguagem que a crianca entra em contato com o mundo, adquire
conceitos, se apropria da cultura e do discurso do outro. Da mesma
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forma, a partir da expressao da linguagem na interacdo social, a crianca
constréi sua propria individualidade (Freitas, 2003).

2.6.ALGUMAS CONSIDERAGOES

A partir das reflexdes e concepgoes de Paulo Freire, Bakhtin
e Vygotsky, alicercamos nossa pesquisa. Cada um no seu tempo e no
seu espaco, aqui se encontram em um dialogo ininterrupto. Percebemos
em suas obras que ha sempre um sujeito social, que comunica e interage
com o eu e com outro.

Dessa maneira, Vygotsky, em seu trabalho sobre o pensamento
e linguagem, traz a linguagem como instrumento psicologico de mediagao
entre o sujeito e tudo que o cerca.

Aborda que é por meio da linguagem que o homem organiza
seu pensamento, formula ideias, se apropria da cultura, constroi e acessa
novos conhecimentos e vivéncias.

Bakhtin entende que a linguagem esta vinculada ao contexto social,
onde todos os ecos e vozes se materializam em forma de signo. Freire,
por sua vez, acredita que € nas relagdes sociais que o homem se constitui,
é na linguagem que ocorre a apropriacao da cultura.

A palavra para Paulo Freire s6 cria sentido a partir do contexto
no qual o sujeito estd imerso, da mesma forma Bakhtin e Vygotsky
consideram a palavra vinculada ao contexto social, carregada de vivéncias
e valores, por isso, o signo é ideoldgico por exceléncia.

Assim como é para Vygotsky, Bakhtin entende que os signos
ideologicos podem se materializar, servir em um determinado contexto.
Para Vygotsky, os signos sdao elementos que influenciam no sistema
psiquico dos homens, auxiliando, entre outros aspectos, na memoria.
Ja para Freire, a palavra é um signo ideoldgico a medida que vem
carregada de significacao.

O encontro entre Paulo Freire, Bakhtin e Vygotsky é marcado pelo
diadlogo de suas obras. O didlogo, para Paulo Freire, ¢ mediado pela
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palavra onde os homens se encontram, ndo apenas para comunicar,
mas para transformacao social. Tanto para Bakhtin, quanto para
Vygotsky, o didlogo implica enunciados concretos. Bakhtin ndo se
restringe ao dialogo face a face, mas abrange uma cadeia de enunciados
que se relacionam a outros enunciados.

Em Vygotsky, para além da fun¢do comunicativa, o didlogo esta
ligado ao pensamento e a linguagem. Para o autor, é uma cadeia
de enunciados que provocam agdes e reagoes entre os interlocutores.

Todas as contribuig¢des linguisticas e filoséficas aqui apresentadas
sdo fundamentais para se compreender varios aspectos que envolvem
o processo de alfabetizacdo da Lingua Portuguesa de criancas
com surdez, pois, segundo Vygotsky, a aquisicdo da linguagem ocorre
do meio externo para o interno. Na abordagem sociocultural de Vygotsky,
a linguagem tem func¢do planejadora e organizadora do pensamento,
portanto, as fungdes mentais inferiores, tais como, percep¢ao natural,
atencao involuntaria, memoria natural sao transformadas em fungdes
mediadas (Silva, 2001).

Para a autora, criangas, aos poucos, assumem papéis dialégicos
antes atribuidos aos adultos, assim, o discurso do outro se converte
em seu discurso (Silva, 2001).

Voltando-se mais especificamente para a crianga surda, Vygotsky,
no texto inicial de sua obra “Fundamentos da defectologia”, apresenta
mudancas da sua forma de pensar o desenvolvimento da crianca.
A principio, o autor descreve a importancia do estimulo da linguagem
oral para o surdo inserido na pré-escola, no entanto, em torno de 1931,
o0 autor publicou o texto “O coletivo como fator no desenvolvimento
da crian¢a anormal” (Vygotsky, 1989 apud, Silva, 2001, p. 53). Nesta
obra, Vygotsky destaca a mimica como um dos multiplos meios de acesso
a linguagem para surdos. Naquele momento histérico, a mimica era a
forma como se referia a lingua de sinais.

89



A ALFABETIZA(;AO DE CRIANCAS COM SURDEZ
Dial6gos Sobre o Processo de Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

A luta da linguagem oral contra a mimica, apesar de todas
as boas inten¢oes dos pedagogos, como regra geral, sempre
termina com a vitéria da mimica, ndo porque precisamente
a mimica, desde o ponto de vista psicolégico, seja
a linguagem verdadeira do surdo, nem porque a mimica seja
mais facil, como dizem muitos pedagogos, mas sim, porque
a mimica é uma linguagem verdadeira cheia de riquezas
e de importancia funcional, e a prondncia oral das palavras,
formadas artificialmente, esta desprovida da riqueza vital e é
s6 uma copia sem vida da linguagem viva. (Vygotsky, 1989,
p- 190 apud, Silva, 2001, p. 53).

Para Volochinov (2018), a lingua materna é assimilada pela crianca
através do processo de integracdo progressiva na comunicagao verbal,
ou seja, a medida que a integracdo acontece a consciéncia é constituida
e adquire conteudo.

Nesse sentido, a crianca com surdez é percebida como um agente
ativo no processo de construcao do conhecimento, o adulto, na relagao
com ela, age como um mediador, intérprete entre ela e o mundo, o qual
auxilia na constitui¢do dos sentidos e significados de tudo que a rodeia
(Guarinello, 2007).

Mesmo que a crianc¢a surda ndo seja exposta a uma Lingua de Sinais
ou a uma lingua oral, ela desenvolvera uma linguagem rudimentar,
gracas a interagdo. A linguagem rudimentar possibilita comunicagao,
a interacdo e organizacao do pensamento (Goldfeld, 2002).

A escola para a crian¢ga com surdez exerce um papel mais
que formador, a instituicao é um espa¢o semiotico no qual a palavra
serve como guia das relagdes e interacgoes.

Entdo, assim como criang¢as ouvintes, entendemos que as criancas
com surdez estdo sujeitas as mesmas concepg¢oes partilhadas neste
capitulo por Vygotsky, Bakhtin e Paulo Freire.
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CAPITULO 3

TRAJETORIA METODOLOGICA:
CAMINHOS PERCORRIDOS

Passaros engaiolados pensam em gaiolas.

Passaros livres pensam no azul ifinito.

Eu e os passaros temos sonhos comuns.

Sonhamos com o voo e com a imensidao do céu azul.

Rubem Alves

A alfabetizacdo é considerada uma das principais etapas
de estruturacdo e construc¢do do conhecimento para a formacao
do sujeito ao longo da sua vida. Nesse sentido, segundo Ferreiro (1999, p.
47), “A alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo
cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola e que ndo termina
ao finalizar a escola”.
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Na escola, onde comeca o processo formal de alfabetizacdo da Lingua
Portuguesa da crian¢a com surdez, muitos educadores, principalmente
por desconhecimento devido a sua formacgao, dao continuidade a um
sistema que leva o estudante com surdez ao fracasso.

Tradicionalmente, a alfabetizacao de criancas com surdez é pautada
por métodos que tém como base a modalidade oral-auditiva, pensada
para atender criangas ouvintes. Diante deste contexto, por apresentarem
severas dificuldades na aprendizagem da Lingua Portuguesa, muitos
educadores acreditam que, por falta da audicao, criancas com surdez
sdo incapazes e limitadas cognitivamente, e acabam contribuindo para
que o estudante passe de um ano letivo para outro sem saber ler e
escrever.

Nossa pesquisa tem como justificativa relatos e queixas
de professores, familiares e o proprio estudante acerca das dificuldades
no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Eis o nosso objetivo:
investigar o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa
de criancas com surdez no periodo de alfabetiza¢gdo, bem como suas
implicacdes no desenvolvimento da aquisi¢ao da escrita e da leitura.

Desta forma, pretendemos responder aos seguintes
questionamentos: quais sdo os métodos e praticas pedagdgicas usadas
pelos professores da rede municipal da cidade de Varzea Grande
na alfabetizacdo da Lingua Portuguesa? Como as criangas com surdez
estdo aprendendo a ler e a escrever no periodo de alfabetizacdo? Todas
as criangas com surdez aprenderam a ler e escrever no tempo certo?
Qual é a influéncia da familia no processo de aprendizagem? Quais
consequéncias geradas pela falta de dominio da Lingua Portuguesa
nas etapas seguintes da escolarizacdo? As criangcas com surdez
sdo alfabetizadas na Lingua de Sinais?

Esta pesquisa é de carater qualitativo na medida em que
é constituida enquanto um processo no qual se utilizam métodos
e técnicas para compreensdo do objeto de estudo no seu contexto
histérico, iluminado pela reflexdo e analise da realidade (Oliveira, 2013).
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Nao obstante, a pesquisa consiste em um plano organizado a fim
de compreender e responder a um dado problema. Desse modo, ndo se
pode cercar o caminho, pois a medida que o pesquisador mergulha
em sua investigacao, outras realidades emergem e mudam o rumo dela.
Diante do pressuposto, a pesquisa qualitativa exige uma estruturacao
previa ndo engessada, mas flexivel possibilitando novas tomadas
de decisdes orientadas a fim de conduzir o pesquisador ao local onde
se pretende chegar.

Ressaltamos que nosso trabalho aconteceu durante os dois anos
de pandemia da Covid-19 e, gracas ao carater qualitativo da pesquisa,
0 que estava proposto a priori pode ser reestruturado e ressignificado.

O trabalho é fundamentado no didlogo com a teoria enunciativo-
discursiva apresentada por Mikhail Bakhtin e o Circulo ([1929] 1992),
a abordagem sdcio- historica da aprendizagem de Vygotsky (1983-
1991) e a abordagem sociocultural inspirada nas ideias e contribuicoes
de Paulo Freire.

3.1.ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi composta pelas seguintes etapas, a saber:
Levantamento de dados sobre os participantes da pesquisa; Coleta
de dados; Descricdo dos dados e Andlise dos dados. A seguir
apresentaremos cada etapa detalhadamente, exceto a analise de dados
que sera compartilhada no 4° capitulo desta obra.

3.2.0S PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram: a) seis criangas com surdez
no periodo de alfabetizacdo matriculadas em escolas do municipio
de Varzea Grande-MT; b) Os pais/responsaveis das criangas com surdez;
c) Professores das criancas com surdez/surdas; d) a professora bilingue
das criangas.
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Os voluntdarios participantes da pesquisa sao extremamente
importantes para compreender o todo que envolve o processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa de crian¢as com surdez no periodo
de alfabetizacao.

Vale a pena ressaltar que, por falta de entendimento e informagao,
é comum ouvirmos falar das dificuldades que as pessoas com surdez
apresentam na aprendizagem da Lingua Portuguesa. No entanto,
da mesma forma, é comum atribuir a culpa pela dificuldade aos pais
que ndo ajudam em casa ou aos professores que ndo sabem como
ensina-los ou até mesmo pela falta de audigdo. Com o objetivo de afastar
essas crencas do senso comum que cercam o processo de alfabetizacao
de criancas, a pesquisadora trouxe para a pesquisa os trés publicos.
E importante salientar que o objetivo de coletar os dados de trés publicos
distintos (crianca, familia e professor) nao foi feito para confrontar
informagdes e apontar quem esta certo ou errado no processo,
mas fornecer dados substanciais que nos levem a entender a verdadeira
realidade acerca da alfabetizacdo da Lingua Portuguesa de crianga
com surdez.

Para tanto, em nossa pesquisa, contamos com a participacao
dos pais/responsaveis, acreditando que sdao agentes primarios
responsaveis pelos primeiros atos de ensino e que, na aprendizagem
da crianga, é fundamental entendermos a sua importancia bem como
sua influéncia na aquisicdo da Lingua Portuguesa, quer seja no ambiente
familiar ou no ambiente escolar.

Criancas com surdez podem nascer filhos de pais surdos ou ouvintes,
no caso de nossa pesquisa, todas as criancas sao filhas de pais ouvintes.
Assim, a comunicagdo ocorre por meio da oralidade, leitura labial, facial
e gestos criados a partir da intimidade desde o nascimento.

Sabemos que, muitas vezes, a aprendizagem da crian¢a com surdez
é vinculada a falsa ideia de que a dificuldade na comunicagao (oralidade)
¢ um impedimento para que ocorra, entre outros, o desenvolvimento
cognitivo. Esta concep¢ao emerge a priori no ambiente familiar.
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Sabendo que a familia é a porta de entrada da crian¢ca no mundo,
ela se torna agente responsavel pelas primeiras significacoes, olhares
e percepg¢oes de tudo o que cerca a crianga, ela é também a primeira
instituicdo formadora da crianga.

Nesse sentido, a fim de promover uma educagdo inclusiva,
a Declaracdo de Salamanca, apresenta entre outros compromissos
o papel da familia.

[...] A educacao de criangas com necessidades educacionais
especiais é uma tarefa a ser dividida entre pais e profissionais.
Uma atitude positiva da parte dos pais favorece a integracao
escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam
assumir seus papéis de pais de uma crianca com necessidades
especiais. O papel das familias e dos pais deveria
ser aprimorado através da provisao de informacao necesséria
em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia
de informacao e de treinamento em habilidades paternas
constitui uma tarefa importante em culturas onde a tradicao
de escolarizacgao seja pouca. (Unesco, 1994, p. 13, 14).

A crianca com surdez, ao ingressar na alfabetizagdo, é inserida
no processo formal da aprendizagem da Lingua Portuguesa. Como
estas criangas ndo tém acesso a priori a Lingua de Sinais, sua primeira
aquisicao e aprendizagem sao da lingua oral auditiva.

As dificuldades sdo sem precedentes, por isso, é fundamental
o auxilio da familia no processo. Nesse sentido, é a familia que vai mediar
o conhecimento em casa por meio da linguagem criada, convencionada
e utilizada na comunicag¢do. Desta forma, a crian¢a com surdez
acessa e aprende na medida do possivel os conteidos programados
da alfabetizacao.

Assim como a familia, o professor tem um papel fundamental
no ensino e aprendizagem da crianga com surdez.

Segundo Freire (1996, p. 23), “Nao ha docéncia sem discéncia”, pois
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
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Ao se deparar com uma crianga com necessidades educacionais especiais
na sala de aula, o professor sem orientacdo e sem saber o que fazer
€ obrigado a assumir uma postura que requer reflexao critica acerca
de sua pratica, pois sua formacao, que antes foi pensada apenas para
atender as especificidades de um publico, ndo atende a nova demanda
da educagido inclusiva.

0O que temos sao professores super-heréis, profissionais
que recebem e atendem criancas especiais sem formacao especifica
na area, sem um curriculo, apenas por meio de suas vivéncias.

3.3.COLETA DE DADOS

A escolha das criancgas participantes e de pais/responsaveis e seus
respectivos professores ndo ocorreu de forma aleatoria. As criangas
voluntarias da pesquisa foram escolhidas devido ao fato de todas serem
atendidas no contraturno escolar no Centro Municipal Especializado
e Apoio a inclusdo “Jodo Ribeiro Filho”, local em que algumas criancas
estudam Libras e recebem o atendimento educacional especializado,
com énfase em Libras como L1 e Lingua Portuguesa como L2. Outras,
porém, recebem atendimento para aprendizagem da Lingua Portuguesa
como L1.

O Centro Municipal Especializado e Apoio a inclusdao “Joao
Ribeiro Filho”, doravante CMAEAPI, estd situado na Rua Salin Nadaf,
n? 1307, no Centro do municipio de Varzea Grande-MT. Atualmente,
atende 410 criancas com deficiéncia que estudam nas escolas
da rede do municipio, que apresentam autismo, sindrome de Down,
deficiéncia fisica, visual, auditiva, deficiéncia intelectual e outros
transtornos, tais como: TDHA (transtorno de hiperatividade e atencao),
transtorno de leitura e escrita (Dislexia) e transtorno de aprendizagem.
O atendimento é realizado por uma equipe multidisciplinar composta
por profissionais qualificados na area da psicologia, fisioterapia,
fonoaudiologia, servico social, atendimento educacional especializado
na area de Libras e na deficiéncia visual, como também em psicoterapia,
psicopedagoga e psicomotricidade aquatica.
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A instituicdo também trabalha com equoterapia, servigos
de atendimento especializado domiciliar, orientacdo e assessoramento
aos profissionais da escola e pais, formagao para professores do ensino
regular (salas comuns e atendimento educacional especializado), sempre
respeitando a diversidade humana e tendo como principio a garantia
do acesso e permanéncia de todos a educagao, cujo objetivo é a melhoria
da qualidade da educagdo e das condi¢des de aprendizagem para
construcdo de uma sociedade que reconhece a singularidade humana
através de politicas publicas que norteiam o atendimento especializado,
cumprindo assim a Constituicao Federal que prevé direito de igualdade
e oportunidade para todos.

Os estudantes matriculados na rede publica municipal de Varzea
Grande-MT, antes de receberem o atendimento no CMAEAPI, passam,
no inicio do ano letivo, por uma sondagem em sala de aula. Durante
as intervengoes, criangas com deficiéncia e transtornos de aprendizagem
sao encaminhadas ao Centro. Na instituicio CMAEAPI, antes
do atendimento propriamente dito, a equipe multiprofissional realiza
uma triagem avaliativa com os pais e as criancas, para s6 entdo dar inicio
a elaboracao de um Plano de Atendimento Educacional /Terapéutico.

A partir do momento em que sdo matriculados na unidade escolar
e apresentam laudo, os alunos com deficiéncia sdo encaminhados para
o Centro para avaliagdo para obter o TDEE (Técnico de Desenvolvimento
Educacional Especializado) para acompanha-lo em suas necessidades
fisiologicas conforme seu comprometimento. Também é verificada
a questdo da necessidade do desenvolvimento das terapias ofertadas
pelo Centro para o seu desenvolvimento fisico, cognitivo, psicomotor
e social.

A pesquisadora, que € professora e Intérprete em Libras, apresentou
a coordenacdo da institui¢ao “Jodo Ribeiro Filho” a proposta de trabalho
descrita no projeto. A institui¢cdo aceitou a parceria. Assinou o Termo
de Autorizacao/Anuéncia Institucional e se prontificou a contactar
os pais das criancas surdas e seus respectivos professores para
que pudessem participar voluntariamente da pesquisa.
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Em maio de 2021, apés a autorizagdo da Comissio de Etica
e Pesquisa - CEP, a pesquisadora iniciou a coleta de dados.

A coleta de dados dos pais/responsaveis ocorreu no Centro
Municipal de Especializado e Apoio a inclusdo “Joao Ribeiro Filho”
no momento em que as criangas recebiam atendimento educacional
especializado na area da surdez.

No que se refere aos professores das criangas com surdez, todo
o contato, bem como a pesquisa, ocorreu via midias sociais, por e-mails
e aplicativos de mensagens.

Da mesma forma que seus pais/responsaveis, a coleta de dados
junto as criancas aconteceu na instituicao Centro Municipal Especializado
e Apoio a inclusdo “Joao Ribeiro Filho” durante o contraturno escolar.

3.4.A PESQUISA

A fim de resguardar todos os envolvidos na pesquisa, foram
entregues para leitura e assinatura em duas vias os documentos
de Consentimento Livre e Esclarecido para os adultos e o de Assentimento
Livre e Esclarecido a cada crian¢a. Tudo em conformidade com a
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP.

Conforme a orientacdo da Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) contidos nas resolucdes 466/12 e 510/16, a pesquisa com seres
humanos deve garantir a manutenc¢do do sigilo e da privacidade, logo,
cada participante tera um pseudénimo para ser identificado na pesquisa.

Optamos, em nossa pesquisa, por referenciar as criancas
participantes com nomes de flores (Cravo, Hibisco, Lirio, Acacia, Tulipa,
Rosa).

Sabemos que as sementes sao geradas a partir das flores, e que
o fruto das arvores certamente servira como alimento durante a formacgao
de um novo ser. E que, assim como as flores, as criangas sdo belas e,
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se bem cuidadas, produzirdo sementes férteis e frutos de qualidade
que alimentarao as futuras geracdes por meio do conhecimento.

Na identificacdo dos pais/responsaveis foi atribuido o seguinte
pseuddénimo: R = responsavel + nome ficticio do estudante. Como,
por exemplo, R-Cravo.

Aidentificacdo dos professores seguiu a mesma légica: P = Professor
+ nome ficticio do estudante, como por exemplo, P-Cravo.

A professora que atende as criangas na Institui¢do Joao Ribeiro
foi identificada simplesmente como Professora bilingue.

Para melhor compreensao da pesquisa, o quadro a seguir
foi organizado a fim de apresentar algumas das principais especificidades
de cada um dos participantes.

Como o objetivo da pesquisa é entender o processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa (L2) de criangas
com surdez no periodo de alfabetizacdo, bem como suas implicacdes
no desenvolvimento da aquisi¢do da escrita e da leitura, a investigacao
teve como fontes e instrumentos de coleta de dados: a) uma atividade
denominada “sondagem diagndstica” com as criangas; b) um questionario
com pais/responsaveis; ¢) um questionario com professores; d)
uma entrevista com professora bilingue. Todos os participantes,
bem como suas contribui¢des na pesquisa, serdo detalhados a seguir.
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3.5.INSTRUMENTOS DE PESQUISA

3.5.1.SONDAGEM DIAGNOSTICA - CRIANGAS COM SURDEZ

Quadro 1 - Informacoes gerais sobre as criangas participantes da pesquisa

Usa Modalidade Acesso a Libras Tem
Nome Etapa de Grau de .
. .. . | Idade .. . | Aparelho de Desde que | Recente - | Intérprete
ficticio escolariza¢ao | surdez e I .
auditivo | comunicacdo | nasceu |contraturno| de Libras
42 ano do D/Modera .
Cravo |9 anos Ensino do OE / Nao O.ralldade.e Nao Sim Nao
leitura labial
fundamental | Leve
62 ano do oD/ .
Hibisco arllgs Ensino Leve OE/ Sim lgirt:lill;:?:gi:l Nio Sim Nio
fundamental I | Moderado
o
- ! anf) do Bilateral . Oralidade e ~ . -
Lirio |6 anos Ensino Sim . . Nao Sim Nao
severa leitura labial
fundamental [
o
. 3 anf) do Bilateral . Oralidade e - . =
Acécia |9 anos Ensino Sim . . Nao Sim Nao
severo leitura labial
fundamental [
o
. 10 4 an‘o = Bilateral . Oralidade e - . =
Tulipa Ensino Sim . . Nao Sim Nao
anos Leve leitura labial
fundamental [
22ano do Bilateral Oralidade
Rosa |8 anos Ensino Nao e Gestos/ Nao Sim Nao
profundo .
fundamental | mimicas

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

O instrumento de coleta de dados aplicado junto as criangas,
denominado “Sondagem Diagnoéstica”, é composto por seis atividades.

O material foi elaborado a partir das vivéncias da pesquisadora,
que é pedagoga e professora de Libras. Portanto, o instrumento
foi pensado para atender a criangas surdas filhas de pais surdos
ou ouvintes, criancas com surdez, que tem como L1 a Lingua Portuguesa
ou a Lingua de Sinais. Todas as atividades foram mediadas pela
pesquisadora de forma individualizada.

1 A surdez pode comprometer o ouvido direito e/ou ouvido esquerdo (Bilateral). O grau de surdez
pode variar de leve a profundo. Audigao normal: até 25 dB; leve: de 26 a 40 dB; moderada: de
41 a 55dB; moderadamente severa: de 56 a 70 dB; severa: de 71 a 90 dB; profunda, :maior que
91dB. (Gesser, 2009, p. 72).
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As atividades que compdem o instrumento de pesquisa apresentado
abaixo tiveram por objetivo, respectivamente: identificar em qual nivel
de alfabetizacdo (hipotese da escrita) a crianca se encontra; verificar
se a crianga sabe ler (palavra /c6digo) com auxilio de imagem; se a
crianca é letrada; analisar se ja esta sendo alfabetizada na modalidade
viso-espacial (Libras) e na escrita da Lingua Portuguesa; e, por fim, se a
crianca ja sabe grafar e qual a letra que esta usando (a Cursiva ou de
Bastao).

Quadro 2 - Instrumento de coleta de dados 01

Sondagem diagnoéstica

1. Ditado de Palavras: No ditado foi apresentada uma imagem de cada vez para
que a crianga escrevesse o nome em portugués. As imagens foram: a) Ovo, b)

bola, c) dado, d) uva e e) aviao

2.Associe as palavras com suas respectivas imagens: Nesta atividade a crianga
tem que encontrar a palavra (em portugués) que corresponde ao nome
da imagem e ligar. As palavras e as respectivas palavras em portugués e as

imagens foram:

a)LADEPOb) AEIOU c¢) BANANA d) E ) MARAVU f) CASA g) 14 h)
BOLAI) BEj)VPLTBP

F =S
'Lx! ”

3. Faca a associacgdo entre os elementos. Esta atividade consiste em ligar

as logomarecas e a sequéncia de nimeros as respectivas imagens.
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4. Ligue os nomes aos seus respectivos sinais em Libras: O estudante, nesta
atividade, tera que ligar as palavras em portugués aos sinais correspondentes

em Libras.

a)MAE b) PAI c) IRMAO d)PROFESSORA

5. Faga a correspondéncia entre o sinal em Libras e aimagem: Nesta atividade,

a crianga tem que ligar a imagem ao sinal de Libras correspondente.

6.Escolha uma das frases e copie: Nesta atividade a crianga devera escolher

a frase escrita com a letra bastdo ou com a letra cursiva para cépia.

a) MINHA MAE GANHOU UMA ROSA
B)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Quadro 3 - Dados da realizacao da avaliacao diagnéstica

Data da . Tempo de
Estudante Horario P

. . Local Acompanhante
entrevista duracao P

Centro Municipal de Especializado
Cravo 17/05/2021 13h50 35 min e Apoio a inclusdo “Jodo Ribeiro Mae
Filho”, em Varzea Grande- MT

Centro Municipal de Especializado
Hibisco 06/06/2021 15h40 35 min e Apoio a inclusdo “Jodo Ribeiro Mae
Filho”, em Varzea Grande- MT

Centro Municipal de Especializado
Acécia 16/06/2021 | 14h10 34 min e Apoio a inclusdo “Jodo Ribeiro Mae
Filho”, em Varzea Grande- MT

Centro Municipal de Especializado
Lirio 21/06/2021 | 15h10 28 min e Apoio a inclusdo “Jodo Ribeiro Mae
Filho”, em Varzea Grande- MT

Centro Municipal de Especializado
Tulipa 18/05/2021 | 15h40 25 min e Apoio a inclusdo “Jodo Ribeiro Tia
Filho”, em Varzea Grande- MT

Centro Municipal de Especializado
Rosa? 02/11/2021 14h 30 min e Apoio a inclusdo “Jodo Ribeiro Mae
Filho”, em Varzea Grande- MT

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

3.5.2 QUESTIONARIO - PAIS /RESPONSAVEIS

Elaboramos um quadro e o reproduzimos abaixo para melhor
compreensdo da pesquisa, bem como da descricdo e andlises
de resultados dos dados obtidos. Organizamos algumas informacdes
basicas de cada individuo em tabela com o nome ficticio de cada pai/
responsavel.

2 Rosa participou da atividade “Sondagem diagnéstica” bem depois das outras criancas. Este fato
se deve a sua frequéncia na instituicao Centro Municipal de Especializado e Apoio a inclusao
“Joao Ribeiro Filho”.
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Quadro 4 -Informacdes gerais sobre os pais/
responsaveis participantes da pesquisa

Non::sfli)‘;t:;(;?v:f is/ Sabe Libras Surdo Ouvinte
R-Cravo Nao Nao Sim
R-Hibisco Nao Nao Sim
R-Lirio Nao Nao Sim
R-Acacia Nao Nao Sim
R-Tulipa Nao Nao Sim
R-Rosa Nao Nao Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na entrevista com os pais/responsaveis, utilizamos como
instrumento de coleta de dados um questiondrio composto
por 14 questdes objetivas, elaborado pela pesquisadora com a finalidade
de conhecer melhor as especificidades das criangas, bem como
a influéncia dos pais no processo de alfabetizacao.

Os questionarios foram respondidos durante entrevistas de forma
presencial conduzidas pela pesquisadora, entre os dias 17 de maio e 10
de novembro de 2021, no Centro Municipal de Especializado e Apoio
a Inclusao “Jodo Ribeiro Filho”, na cidade de Varzea Grande-MT.

Com esse questionario, buscamos compreender aspectos
fisicos e fisiolégicos da crianca com surdez, sua relacdo de ensino
e aprendizagem no ambiente familiar, bem como a influéncia dos pais
e familiares na aquisi¢do e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Quadro 5 - Instrumento de pesquisa 02

Questionario: Pais/responsaveis

1. Grau de escolaridade.

2. Grau de parentesco.

3. Tem mais algum parente surdo na familia?

4. Causa da surdez.

5. A criang¢a tem algum grau de audi¢ao?
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6. Faz uso de aparelho?

7. Tem acesso a Lingua de Sinais Brasileira - Libras?

8. Como a crianca teve acesso a Libras?

9.Dominio da Libras.

10. Todos em casa sabem Libras?

11. Como os integrantes da familia se comunicam com a crianga?

12. Com qual idade foi matriculado(a) na rede regular de ensino?

13. A crianca sabe ler e/ou escrever?

14. A crianga tem ajuda para fazer as tarefas da escola? Caso sua resposta

seja sim, explique como vocé ajuda a criancga a fazer as tarefas da escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

3.5.3 QUESTIONARIO - PROFESSORES

A tabela, a seguir, contempla algumas informagdes importantes
sobre o professor participante voluntario da pesquisa.

Quadro 6 - Informacdes sobre os professores participantes da pesquisa

Nome ficticio Professores Modalidade de comunicagdo Sabe Libras
com estudante
P-Cravo Oral-auditiva Nao
P-Hibisco Oral-auditiva Nao
P-Lirio Oral-auditiva Nao
P-Acécia Oral-auditiva Nao
P-Tulipa Oral-auditiva Nao
P-Rosa Oral-auditiva Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na coleta de dados junto aos professores foi utilizado como
instrumento um questionario elaborado pela pesquisadora, composto
por 10 questdes objetivas, cuja finalidade era conhecer melhor
o processo de ensino e aprendizagem das criancas com surdez no periodo
de alfabetizacdo da Lingua Portuguesa, bem como e metodologia aplicada
pelo professor em sala de aula.
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As questdes presentes nesse formulario tém como objetivo,
respectivamente: (1) saber se a professora tem formacdo da area
da unidocéncia e /ou antigo magistério; (2) se possui alguma qualificagdo
na area da Libras; (3) se ja teve alguma experiéncia anterior com criangas
com surdez; (4) conhecer qual o método de alfabetizacao a professora
trabalha com todas as crian¢as em sala de aula; (5) verificar se a professora
utiliza de algum método que atenda as especificidades da crianga
com surdez para aprendizagem da escrita e leitura; (6) verificar se a
professora faz distingdo no modelo de alfabetizacdo de surdos e ouvintes;
(7) verificar se a professora recebe auxilio pessoais e materiais para
ajudar no processo de ensino e aprendizagem das criangas com surdez;
(8) se a crianca sabe ler e escrever; (9) se os professores acreditam
que recursos e metodologias disponiveis sdo suficientes para alfabetizar
uma crianca surda na Lingua Portuguesa e se sabem como utiliza-los
a favor do ensino e da aprendizagem da criancas com surdez; por fim,
(10) se o professor tem no¢do do que é necessario para alfabetizar
uma crianga com surdez.

Com objetivo de fornecer mais informagdes acerca da realidade
do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa de criancas com surdez,
o instrumento de coleta de dados foi elaborado com questdes voltadas
para o fazer pedagdgico.

Enfatizamos que o questionario foi enviado via correio eletronico
e via WhatsApp através de um link funcional. Entretanto, mesmo
ampliando o leque para disponibilizar o questionario para os professores,
alguns profissionais optaram por receber o questionario impresso
e em maos nas suas respectivas unidades escolares. Toda duvida e/
ou devolutiva ocorreu por meio desses recursos digitais, conforme
a disponibilidade do professor.
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Quadro 7 - Instrumento de pesquisa 03

Questionario: professores

1. Grau de Escolaridade e drea de formagao

2. Tem formagdo na area de Lib

ras?

() Nao () Graduagdo () Pés-Graduagdo () Curso de formagdo () Outros

3. Experiéncia com alunos surdos: () Primeira vez () Outras vezes

4. Qual Método de alfabetizacdo é aplicado em sala de aula?

SINTETICO ANALITICO
Método Alfabético (Soletragdo) Palavragcdo
Método Fonico Sentenciagdo

Método silabico

Global de Contos /Texto

5. Utiliza mais de um Método? Quais?

6. Modelo de alfabetizagdo aplicado na alfabetizagdo do aluno surdo:

() E 0 mesmo aplicado aos alunos ouvintes.

() E diferente do aplicado aos alunos ouvintes.

Caso seja diferente, descreva-a.

7. Recursos (pessoais /materiais) disponiveis que auxiliam na alfabetizagdo dos alunos surdos:

() Intérprete/TDE

() Atendimento/sala de recursos

() Materiais pedag6gicos em LIBRAS

() Outros

8. 0 seu aluno surdo sabe ler e/ou escrever?

Sim ()

Néo () Justifique sua resposta

9. Vocé acredita que todos os recursos e metodologias disponiveis sdo suficientes para alfabetizar uma crianga surda
na Lingua Portuguesa? Justifique sua resposta.

10. Quais as suas sugestdes para a alfabetizac¢do de criangas surdas?

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

3.5.4,RELATO DE EXPERIENCIA - PROFESSORA BILINGUF

Quadro 8 - Informacdes gerais sobre a professora bilingue

Nome ficticio Professor

Modalidade de comunicagao
com estudante

Formagio académica

Sabe Libras

Professora bilingue

Oral-auditiva e Viso-espacial

Graduagdo em Pedagogia
e Letras Libras

Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Embora sua participagdo nao seja o foco da pesquisa, acreditamos
que, para além das informag¢des basicas sobre as criangas que sdo
atendidas na instituicao, suas contribui¢des sdo de extrema relevancia
para nos. Por isso, utilizamos como instrumento de coleta de dados
um relato de experiéncia gravado via WhatsApp que sera transcrito
e apreciado no capitulo 4 de Analise de dados.

Contudo, em nossa coleta de dados, trabalhamos com trés ptblicos
distintos, criancas com surdez, pais/responsaveis e professores, todos
imbricados na tematica central da pesquisa. Cada sujeito no seu tempo
e espaco apresentou, por meio dos instrumentos de coleta de dados,
o seu lugar de fala e sua posicdo acerca da situacao.

Nesse sentido, a pesquisadora, em seu excedente de visdo, conforme
Bakhtin (2018), pode entender que cada evento foi Unico e irrepetivel.
Mesmo dentro de um grupo especifico com o mesmo instrumento
de coleta de dados, as respostas foram diferentes e corroboraram para
o entendimento de que - na posi¢do que eu me encontro - s6 eu posso
compreender o evento. Da mesma forma que o outro, na posicio em que
estd, so ele podera entender.

Tendo explicitado aqui sobre os procedimentos metodolégicos
utilizados na pesquisa, ressaltamos que, no préximo capitulo, sera feita
a analise dos dados, respeitando a ativa posicdo responsiva de cada
sujeito na pesquisa, alicercada nas teorias e concepgdes dos tedricos
Bakhtin, Vygotsky e Paulo Freire.
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CAPITULO 4

A REALIDADE DA ALFABETIZAGAO DA
CRIANCGA COM SURDEZ: UM OLHAR
PARA ALEM DA SALA DE AULA

Alfabetizacdo ndo € um jogo de palavras, é a consciéncia reflexiva da cultura,
a reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o
projeto histérico de um mundo comum, a bravura de dizer a sua palavra.

Paulo Freire

Partindo do principio de que estamos sempre em construgao, nesse
capitulo apresentaremos dados e informagdes de extrema importancia
sobre a alfabetiza¢do da crianca com surdez. E preciso ressaltar que nio
sdo respostas fixas e acabadas, uma vez que, em consonancia com Paulo
Freire (2018, p. 54) e Bakhtin (2011, p. 33), somos sujeitos inacabados
e, assim, todas as contribui¢des aqui apresentadas estdo sujeitas a novas
respostas, indagac¢des e percepc¢des, de acordo com o lugar de fala
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do sujeito. Essa inconclusao, pois, nos leva a viver novas experiéncias
que dao vida a novos conhecimentos.

Para a compreensao do todo da pesquisa, iniciaremos a analise
dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados junto aos pais/
responsaveis, visto que € necessario entender qual o papel, bem como
a influéncia da familia no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa da crian¢a com surdez no periodo de alfabetizagdo.

Entendemos que a familia é o primeiro corpo social no qual
a crianca se relaciona, aprende os primeiros conceitos e valores.
Independentemente da condicao, fisica, psiquica ou social, a crianga
é o reflexo de sua familia, a medida em que enxerga o mundo por meio
da ética de seus pais. No caso de crianca com surdez, em comparacao
com a crianga ouvinte, sua aprendizagem no seio familiar, pode sofrer
algumas alteracgdes, no sentido de que, por falta da comunicagdo tanto
na Lingua Portuguesa como na Lingua de Sinais, cria-se uma barreira
que dificulta a assimilacao de valores e conceitos préprios de sua familia
(Goldfeld, 2002).

A familia é, originalmente, a instituicdo mediadora do mundo social
responsavel pela primeira identidade. Da mesma forma, a escola também
assume um local mediador e formador, porém, diferentemente da familia,
a escola é destinada a priori para a aprendizagem e a internalizacdo
de conceitos cientificos.

Segundo Rodriguero e Yaegashi (2013), a familia da crianga
com surdez segue os mesmos moldes da familia da crianga ouvinte,
apresentando membros que se relacionam e influenciam na agao
do outro. Criangas com surdez, antes de terem acesso a uma lingua
estruturada, quer seja a Lingua de Sinais ou a Lingua Portuguesa,
aprendem, por meio do convivio, uma forma rudimentar de linguagem
que simboliza tudo que a cerca, por isso, as autoras consideram que a
participacdo da familia no desenvolvimento e na aquisicdo da linguagem
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é fundamental, uma vez que o modo de agir, de pensar e de sentir, ou seja,
avisdo de mundo da crianga depende totalmente do meio fisico e social
em que a crianca esta inserida.

Por este motivo, precisamos entender qual a participacao
e influéncia dos pais/responsaveis neste processo de alfabetizagao
formal da Lingua Portuguesa.

4.1.0 CONTEXTO FAMILIAR E A RELACAO COM A SURDEZ

Os instrumentos de coleta de dados da pesquisa foram apresentados
em sua integralidade no capitulo 4. Nesse topico, procederemos
a analise de forma quantitativa, mediante a apresentacado de graficos,
e qualitativa, a partir das leituras sobre o tema, bem como das impressoes
e interpretacdes que sugiram desde a coleta até a analise dos dados.

E importante lembrar que, por medida de seguranca e conforme
orientacdo da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP,
de acordo com as resolucdes 466/12 e 510/16 - a pesquisa com seres
humanos deve garantir a manutencgao do sigilo e da privacidade, por isso,
cada participante recebeu um pseudénimo para ser identificado nesta
pesquisa.

Destacamos ainda que, para obter informagdes substanciais
que embasassem a nossa pesquisa acerca da realidade do ensino e da
aprendizagem de criangas com surdez na alfabetizacdo, matriculadas
em escolas do municipio de Varzea Grande-MT e que recebem
atendimento educacional especializado na instituicdo Joao Ribeiro,
fizemos o recorte amostral em destaque no grafico a seguir.
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Grafico 1: Quantidade de estudantes com surdez
matriculados na instituicao Joao Ribeiro

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

No universo de 14 criangas com surdez, 36 %, o que corresponde
a 6 criancgas, participaram de nossa pesquisa, ou seja, estdo na faixa etaria
considerada periodo ideal para alfabetizacao. As demais nao atendiam
ao nosso perfil na pesquisa.

Assim, participaram desta etapa da pesquisa seis pais/responsaveis
cujos pseudonimos sao: R-Cravo, R-Hibisco, R-Lirio, R-Acéacia, R-Tulipa-,
R- Rosa.

A primeira questao abordada junto aos pais/responsaveis
resultou no grafico n? 02, e refere-se ao grau de escolaridade dos pais/
responsaveis. O objetivo foi verificar o grau de instrucdo do familiar
que acompanha a crian¢a com surdez nas atividades.

Esta pergunta se deve ao fato de que é comum ouvir nos relatos
apresentados pela comunidade escolar que alguns dos problemas
relacionados as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita
estdo ligados a falta de acompanhamento dos pais nas tarefas escolares.
Entre as justificativas estdo a falta de tempo e o grau de instrucao
dos pais, pois existe o0 senso comum de que a pessoa analfabeta ndo tem
condigcdes de ajudar os filhos nas tarefas escolares.
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Grafico 2: Grau de Escolaridade

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Observamos no grafico n202 que todos os pais/responsaveis
sdo alfabetizados. Apenas 17%, ou seja, somente 1 dos pais/responsaveis
no universo de 6 entrevistados tem ensino fundamental, porém todos
sabem ler e escrever a Lingua Portuguesa. Isto significa que, em grande
medida, todos sdo capazes de entender os contetidos referentes a leitura
e a escrita da Lingua Portuguesa ensinados pelos professores de seus
filhos e enviados como tarefa para casa.

Paula (2012) percebe nos relatos de mdes em sua pesquisa sobre “A
Influéncia da Familia no Processo de Alfabetizacdo!”certa desvalorizacdo
no processo de escolarizacao do filho. Os pais, em sua pesquisa,
se justificam afirmando que eles préprios ndo tiveram sucesso escolar,
por isso nao progrediram nos estudos. Assim, utilizam o seu fracasso
escolar e a falta de instrucdo como alibi para ndo darem assisténcia
aos filhos em suas tarefas escolares.

Partindo do principio de que somos influenciados pelo meio,
pais alfabetizados sdo importantes mediadores no processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que escola e familia caminham juntas.

1 A pesquisa de Paula (2012) esta disponivel na Revista Thema, 9. Em: https://periodicos.i
sul.edu.br/index.php/thema/article/view/ .
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Desse modo, consideramos que esse indicador aponta que, nos casos
estudados, uma boa relagdo entre escola e familia pode proporcionar
um melhor aproveitamento no processo de aprendizagem, tal como
estimular bons habitos como a pratica da leitura no ambiente informal,
facilitando a aprendizagem formal.

Outro fator fundamental para compreendermos o desenvolvimento
escolar dos estudantes trata-se de como cada familia interpreta
a deficiéncia auditiva das criangas.

Para tanto, em nossa pesquisa, na questao n? 3, foi perguntado
aos familiares participantes se na familia existia algum outro parente
com surdez, e a resposta foi unanime, negativa, ndo havia nenhum
outro parente com mesmo problema auditivo. A fim de compreender
melhor o contexto que envolve a surdez, bem como os seus impactos
na aprendizagem da Lingua Portuguesa, expressamos, entdo, por meio
do grafico n? 03, outros dados com o objetivo de apresentar a origem
para perda auditiva? das criancas pesquisadas.

O resultado foi o seguinte: em apenas 2, o que corresponde a 33%,
o problema estaria relacionado a doenga viral, mas nenhuma das maes
soube dizer de qual de tipo de doenca viral a crianca foi acometida.

Grafico 3 : Causa da surdez

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

2 Existem aproximadamente 70 tipos de surdez hereditaria; mais ou menos 50% delas estao liga-
das com outras anomalias; causas congénitas (Gesser, 2009, p. 71).
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E importante salientar que cada sujeito é singular,
independentemente da sua condicdo. O sujeito com surdez apresenta
ainda outras particularidades relacionadas a perda auditiva que o difere
ainda mais dentro do mesmo grupo de pertenca. Desta forma, existem
surdos com especificidades diversas como, por exemplo, o surdo-cego,
surdo autista, surdo com deficiéncia intelectual, surdo com deficiéncia
fisica entre outros.

Observamos que apenas Cravo é considerado multiplo, ou seja,
além de ter surdez tem a Sindrome Pierre Robin®-.

Saber se a crian¢ca tem outros comprometimentos é muito
importante para nossa pesquisa, pois como estamos tratando do ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa com criancas com surdez
no periodo de alfabetizacao, precisamos entender que, para além
da surdez, existem outros fatores como organicos* especificos,
psicogenos e ambientais que impossibilitam o processo de aprendizagem
da Lingua Portuguesa.

Ainda sobre as perdas auditivas®, especificamente se seus filhos
apresentam algum resquicio de audi¢do e utilizam aparelho auditivo,
os responsaveis forneceram os seguintes dados: Cravo possui perda

3 Sequéncia de Pierre Rubin: triade de anomalias caracterizadas por microgna-tia (mandibula
menor do que o normal), glossoptose (lingua deslocada para tras) e fissura de palato (céu da
boca aberto). (Sato et al., 2007, p. 161-162).

4 Fatores organicos: Referem-se ao funcionamento anatémico, como o funcionamento dos 6r-
gaos dos sentidos e do Sistema Nervoso Central. (Pain, 1985, p. 33 apud Piovesan, 2018, p. 70-
71). Fatores especificos: Referem- se a adequacao perceptivo-motora. Sao desordens especificas
ligadas a determinadas 4reas cerebrais também especificas, que abrangem questdes cognitivo-
-perceptivas e motoras, mas sem possibilidade de verificagao de sua origem organica. Exemplo:
a dislexia. (Pain, 1985, p. 33 apud Piovesan, 2018, p. 70-71). Fatores psicogenos: relacionados
a traumas e conflitos internos, onde o nao-aprender se constitui como inibicao (restricao da
capacidade) ou como sintoma, defesa (medo de relembrar ou viver novamente alguma situa-
¢do traumadtica). (Pain, 1985, P. 33 apud Piovesan, 2018, p. 70-71). Fatores ambientais: Dizem
respeito ao ambiente concreto do sujeito, “as possibilidades reais que o meio lhe fornece, a
quantidade, a qualidade, a frequéncia e a abundancia dos estimulos que constituem seu campo
de aprendizagem habitual”. (Pain, 1985, p. 33 apud Piovesan, 2018, p. 70-71).

5 O grau de surdez pode variar de leve a profundo. Audicao normal: até 25dB, leve: de 26 a 40 dB,
moderada :de 41 a 55dB, moderadamente severa: de 56 a 70 dB, severa: de 71 a 90 dB, profunda:
maior que 91dB, segundo Gesser (2009, p. 72).
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auditiva do ouvido direito Moderada e ouvido esquerdo, Leve; Hibisco:
ouvido direito leve, ouvido esquerdo moderado; Lirio: Bilateral severa;
Acdcia: Bilateral severa; Tulipa: Bilateral.

Portanto, todos utilizam aparelho auditivo® de vez em quando,
exceto Rosa que ndo usa devido ao grau de surdez ser profunda, segundo
o relato de sua mae (R-Rosa).

Segundo Gesser (2009), o uso de aparelhos auditivos sempre
foi alvo de muitas especula¢des equivocadas. O aparelho auditivo tera
um tipo de funcionalidade especifica a depender do sujeito e o tipo
de surdez. Se o surdo for poés-lingual, o que um dia ja teve experiéncia
com a audigao em algum momento de sua vida; ou pré-lingual, que nunca
teve contato com a audicgao.

Para pessoas com surdez severas e profundas, os aparelhos apenas
estimulardo a audic¢do residual levando o individuo a perceber ruidos,
chiados. Dependendo do estimulo, o aparelho sera util para que estes
sujeitos percebam o som de uma campainha, o toque do telefone
e vibracdes que chegam aos timpanos. Ja para o pds-lingual com surdez
moderada ou leve, o aparelho a depender do estimulo ajudara
discernir os sons vocalicos ou consonantais e assim evocar imagens e a
compreensao da linguagem.

Embora este residuo de audicdo possa ajudar de modo significativo
o processo de aprendizagem, a crianga com surdez, ainda assim, nado se
equipara as criangas ouvintes na fase de alfabetizagdo. No entanto,
ambas sdo submetidas aos mesmos métodos de alfabetizacao que foram
pensados para atender apenas a modalidade oral-auditiva. Nesse sentido,
as criangas com surdez sempre serao prejudicadas.

[...] Compreensao da linguagem é complexa e envolve

uma multiplicidade de fatores: ela pressupoe relacoes entre

6 Os aparelhos auditivos sao dispositivos eletronicos, miniamplificadores, cuja funcao é conduzir
o som a orelha através da coclea e transmissao da onda sonora. Seu mecanismo atua de forma a

evitar a dispersao do som ou distorcoes. Os modelos mais recorrentes sao: convencionais ou de
bolso do tipo retroauricular, microcanis e intracanais. (Gesser, 2009, p. 73).
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mensagens e contexto, dominio de conceitos e a vivéncia
social, o préprio conhecimento de linguagem da crianca,
sua memoria sequencial e os conhecimentos gramaticais.
(Gesser, 2009, p. 75).

A alfabetizacdo por si sé ja é algo muito complexo, no entanto,
quando se refere a crianca com surdez, a complexidade é sem
precedentes, visto que é um campo que carece de muitas pesquisas
e consequentemente de respostas. Todavia, os dados e a analise vao se
encaixando como quebra-cabeca.

Veremos, a seguir, o quanto os esteredtipos podem influenciar
no processo de ensino e aprendizagem da crian¢a com surdez.

4.2.DEFICIENTE AUDITIVO, SURDO, SURDO-MUDO OU PESSOA COM SURDEZ ?

A principio, durante as abordagens acreditdvamos que todas
as criangas eram surdas, no entanto, para a nossa surpresa, descobriu-
se que exceto Rosa, que é considerada surda, todas as outras
sdo consideradas deficientes auditivas.

Entao como cita-los no trabalho? Diante da problematica
procuramos investigar qual concepgdo de surdez é atribuida as criangas
por parte de seus pais. O objetivo ndo é nomear, rotular ou designar
uma nomenclatura, mas entender qual visdo que o familiar tem acerca
da identidade do seu filho.

Diante deste contexto, surgiu outra indagac¢do. Qual a relevancia
deste dado para a pesquisa que tem como foco a alfabetizacdo da Lingua
Portuguesa?

Segundo Deschamps e Moliner (2009, p. 100), “As representagdes
identitarias sdo constituidas de conhecimento e de crencas
que os individuos tém a propoésito deles mesmos e a proposito de certos
grupos”. Este reconhecimento na infancia pode impactar diretamente
na forma de lidar com este sujeito em todas as areas, principalmente
na alfabetizacao.
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Assim como outros membros da sociedade, muitos pais entendem
que a surdez € limitante, pois criam esteredtipos em detrimento
da falta de audicdo. Estes estere6tipos podem se tornar extremante
prejudiciais a medida em que a visdo do outro torna-se uma barreira
no desenvolvimento psiquico e social das criancas.

Sobre a percep¢do dos pais/responsaveis sobre seu filho (a)
ser considerado surdo ou deficiente auditivo, obtivemos as seguintes
respostas:

R-Cravo: Meu filho é deficiente auditivo, ele escuta
com dificuldade. Ele nao é surdo profundo.

R-Hibisco: Deficiente auditivo. Nao uso surdo. E ruim,
parece xingamento.

R-Lirio: Lirio é deficiente auditivo s6, ndo é surdo, nao gosto
desta palavra.

R-Acacia: Eu nao gosto dessa palavra, surdo, acho ela muito
pesada, meu filho é deficiente auditivo.

R-Tulipa: Tulipa escuta um pouquinho, ela nao é surda,
ela é deficiente.

R- Rosa: Para mim Rosa é surda, ndo escuta nada. E outra
coisa: deficiente auditivo parece pessoa cadeirante, que tem
deficiéncia fisica, doente.

Historicamente, muitas foram as denominag¢des utilizadas para
se referenciar uma pessoa com surdez. Para Gesser (2009), muitos
ouvintes desconhecem a carga semantica evocada nas terminologias,
mudo, surdo-mudo, surdo e deficiente auditivo.

Segundo o dicionario Aurélio (2011, p. 835), surdez é concebida
como “[...] Enfraquecimento ou abolido sentido da audicao [...], surdo
é [...] o que ndo ouve, ou ouve mal [...], surdo-mudo [...] Diz-se de quem
ndo ouve nem fala”.

Como observamos, os conceitos dicionarizados relacionados
a surdez estdo ligados puramente a fisiologia do sujeito. Da mesma forma,
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percebemos por meio dos relatos que os pais/responsaveis abordam
o assunto surdez pelo viés fisiologico de déficit, como explicita Gesser:

Infelizmente, o povo surdo tem sido encarado em uma
perspectiva exclusivamente fisiologica (déficit de audicao),
dentro de um discurso de normalizac¢ao e de medicalizacao,
cujas nomeacgdes, como todas as outras, imprimem
valores e convencoes na forma como o outro é significado
e representado. Cabe ressaltar, por outro lado, que nao

é apenas a escolha acertada de um termo que elimina
0s preconceitos sociais. Os preconceitos podem estar
disfarcados até mesmo nos discursos que dizem
assumir a diferenca e a diversidade. (Gesser, 2009,
p. 46).

Assim, para além da fisiologia, percebemos, ainda, que existe
uma carga semantica negativa empregada nos relatos. Desse modo,
podemos dizer que o termo surdo reflete outra realidade, como
acontecem com os signos ideologicamente marcados. Tanto o termo
deficiente auditivo quanto o termo surdo pode ser compreendido como
problema fisiol6gico, da mesma forma, a depender do sujeito, podera
representar um signo pejorativo, como bem relata R- Hibisco: um
“xingamento”.

Nas respostas dadas, podemos observar que o conceito de deficiente
auditivo para R- Hibisco, R-Lirio, R-Tulipa significa pessoa que tem certo
grau de audicdo. Ja para R-Rosa, o termo deficiente auditivo lembra
patologia, ou seja, uma doenca.

O termo surdo para R-Cravo e R-Tulipa e R-Rosa. R-Hibisco
representa o sujeito que ndao ouve nada, surdo profundo. Por outro lado,
a terminologia surdo para R-Hibisco, R-Lirio, R-Acdcia é representada
como xingamento, palavra pesada, refletindo a concep¢ao ideolégica
negativa.

Bakhtin (2018, p. 91) aponta que “tudo que é ideoldgico possui
significacao” podendo refletir e refratar outra realidade. Para além
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das questoes fisiologicas, o sentido empregado para o termo surdo
refrata que o individuo é um ser doente, assim, “meu filho nao tem essa
doencga”.

Segundo Honora (2014), historicamente, a depender da sociedade
e do contexto, nascer com surdez poderia significar pessoas
sem pensamento, incapazes e até mesmo sem linguagem, como acreditava
Aristoteles. Na Idade Média, segundo o pensamento feudal e a Igreja
Catolica, o homem era a imagem e semelhanca de Deus, portanto, os que
ndo se encaixavam no padrao de perfeicao divino nao eram considerados
humanos. Nesse sentido, vimos que, atualmente, os signos ideoldgicos
impregnados de pré-conceitos ainda estao arraigados na sociedade,
como observado na fala R-Rosa quando compara o cadeirante como
sendo um doente. Na verdade, ela compreende que seja deficiente
apenas os cadeirantes.

Para Bakhtin (2014, p. 95), “a ideologia é um fato da consciéncia.
O corpo exterior do signo é apenas um envoltério, apenas um meio
técnico para a realizagao do efeito interno que é a compreensao”, ou seja,
a compreensao do signo surdo ou deficiente auditivo como pejorativo,
“xingamento”, ecoa de outros signos concebidos no passado, ou seja,
o discurso é orientado de outros discursos, como afirma Vol4chinov
(2018), as palavras sdo signos ideoldgicos por exceléncia, estdo sempre
carregadas de intengdes ideoldgicas ou cotidianas.

Assim como Bakhtin, Vygotsky (2010) acredita que os signos agem
sobre os individuos. Por meio da linguagem, o homem pode lembrar,
comparar, relatar ou até mesmo fazer escolhas. Para Freire (1989),
as palavras vém carregadas de significacdes.

Por isso, a partir dos relatos dos pais/responsaveis sobre a surdez
de seus filhos, podemos concluir que, da mesma forma que eu vejo
0 outro, o outro também me vé. Nesse sentido é que eu me constituo
a partir do outro.
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Entendemos que o impacto destas concepg¢des para a alfabetizagdo
de criancas com surdez na Lingua Portuguesa pode ser desastroso.
A imagem reducionista e patologica da surdez pode prejudicar o processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Tanto os pais/responsaveis quanto professores podem criar limites
e barreiras a medida que enxergam a crianca pelo viés do déficit, da falta
de audicdo. Estes fatores limitantes foram constatados no caso do R-Lirio,
que abordaremos adiante. Apesar das orientag¢des acerca dos beneficios
de se aprender outra lingua e, principalmente a Lingua de Sinais,
de forma irredutivel, o responsavel ndo aceitou, escolhendo apenas
a Lingua Portuguesa como a unica lingua a ser aprendida pelo filho.

Desta forma, muitos pais/responsaveis e professores acreditam
que o pouco se torna o suficiente para aquele estudante.

Observa-se em nossa cultura que a alfabetizacao é destacada
como necessidade basica para obtencao de ascensao social.
Para esses pais o fator alfabetizacao é fundamental para
que eles demonstrem para a sociedade que seu filho
conseguiu atingir um minimo de status socialmente
esperado. (Maggiori; Marquezine, 1996, p. 508 apud
Rodriguero; Yaegashi, 2013, p. 19).

Diante do contexto apresentado na analise, assim como Paulo
Freire (2021), acreditamos que é necessario respeitar a autonomia,
a dignidade, a identidade do estudante. Desta forma, os professores
nao sao os Unicos responsaveis pelo processo de alfabetizacao. Os pais/
responsaveis, para além de serem os primeiros mediadores do ensino
informal, sdo também a extensdo do ensino formal em casa a medida
que auxiliam a crianca nas tarefas escolares.

Para tanto, em respeito as maes e para melhor compreensao
de outros dados referentes a surdez, em nosso trabalho utilizaremos
o termo “criang¢as com surdez” e nao “surdos”.
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4.3.LIBRAS: L1 OU L2? A IMPORTANCIA DA LIBRAS NO PROCESSO
DE ALFABETIZAGAO DAS CRIANGAS SURDAS

Da mesma forma que muitas pessoas acreditam que as criangas
com surdez sdo surdas, também entendem que, obrigatoriamente,
a lingua delas é a Libras. No entanto, veremos que, no caso de nossos
participantes, isto € um mito. Em relagdo ao acesso a Lingua Brasileira
de Sinais-Libras, em nosso instrumento de coleta de dados foram
colocadas as seguintes questoes: Tem acesso a Lingua de Sinais Brasileira
- Libras? Como a crianga teve acesso a Libras? Dominio da Libras.

Todos os pais responderam que seus filhos tiveram acesso a Libras
recentemente no ano de 2021, através da Instituicdo Jodo Ribeiro. Outra
resposta unanime foi que nenhuma das crianc¢as tem dominio da Lingua
de Sinais, mas estdo em processo de alfabetizacao da Lingua de Sinais,
ou seja, aprendendo a datilologia e os primeiros sinais.

Ao observarmos com profundidade o contexto das criancas
analisadas, constatamos que em nenhuma familia ha pessoas que sabem
ou utilizam Libras. E que 11,67% disseram que a familia utiliza para
se comunicar a oralizacdo (Lingua Portuguesa oralizada), porque
a crianca com surdez apresenta um certo grau de audigao, ja 33%
responderam que se comunicam com a crianc¢a por meio de leitura labial.

A relevancia desta questdo para a pesquisa é entender o contexto
linguistico na qual a crianca estd inserida. A lingua que as criancas
com surdez estao em contato desde o nascimento, a sua L1 é a oral
auditiva, a Lingua Portuguesa e ndo a Lingua de Sinais. Esta informacao
desmistifica o conceito de que toda pessoa com surdez é surdo e tem
como a sua L1 a Lingua de Sinais. Embora, em nossa visao, isso seja
o ideal.

Outro dado significativo neste item é a realidade refletida, na qual,
a maioria das criangas com surdez vivem. Em nossa pesquisa, todas
sdo filhas, netos e sobrinhos de ouvintes. Assim, as criancas participantes
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da pesquisa nasceram e continuam mergulhadas no mundo do oralismo.
Como, por exemplo, afirmou Goldfeld (2002):

No cotidiano, a crianca esta vivenciando experiéncias,
relacionando-se com a familia e amigos. Essas trocas
socioafetivas sao de extrema importancia para a crianca,
e é com essas trocas e ndo propriamente do ensino formal
que ira constituir-se enquanto sujeito, que adquirira valores
e significacoes para seus atos, assim como todas as outras
criancas. A grande diferenca entre as criancas surdas
e ouvintes é que as surdas nao dominam uma lingua que possa
ser compartilhada com seus pais e, se os pais seguirem
a risca os pressupostos do oralismo, eles nao procurarao
formas alternativas de comunicacao com seus filhos surdos,
restringindo-os a apenas uma lingua a qual eles nao tém
acesso mediante didlogo contextualizado. (Goldfeld, 2002,

p- 95).

Desta forma, como afirma o autor, todas as criangas com surdez
voluntarias neste trabalho tinham acesso restrito a lingua oral, este
fato explica que, para além das dificuldades geradas naturalmente pelo
problema auditivo, a crianc¢a ainda encontra os problemas gerados pelas
barreiras de comunicac¢do entre seu grupo de pertenca.

Segundo Bakhtin (2018, p. 205), “O mundo interior e o pensamento
de todo individuo possuem seu auditdrio social estavel, e nesse ambiente
se formam os seus argumentos interiores, motivos interiores, avaliacdes

”

etc.

No caso da crianga com surdez, apesar de pertencer a um auditério
social definido e estavel, ela ndo tem uma lingua que possa internalizar
plenamente conceitos compartilhados na interagdo familiar. Este fato
serda refletido na fase de alfabetizacao, com repertério extremamente
limitado somado a outras dificuldades advindas do processo de ensino
da Lingua Portuguesa, assim a crianga com surdez estara sempre
com problemas de atraso e/ou defasagem escolar.
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Durante a coleta de dados dos pais/responsaveis, bem como
de todos os outros participantes da pesquisa, além de coletar as respostas
contidas no questiondario, também foram observados e anotados alguns
relatos durante a interacdo, surgindo novos dados que ndo estavam
previstos.

R-Lirio, responsavel por Lirio, diz que apesar de seu filho frequentar
no contraturno a instituicdao que oferece aulas de Libras e portugués,
ela ndo permitiu que Lirio aprendesse a Lingua de Sinais. Lirio vai para
o atendimento para aprender somente o portugués.

Nao quero que meu filho aprenda a Libras. Se ele aprender,
vai deixar de falar o portugués. A fonoaudidloga dele
me aconselhou nao aprender a Libras, porque se nao
ele vai parar de comunicar comigo em portugués. Meu filho
é superestimado, nao precisa de Libras, s6 do portugués,
ele faz aula de Kumon, equitacao, eu sou professora formada,
nao trabalho como professora, mas (sic) eu ensino tudo
para ele. Ele estudava em uma escola particular, mas acabei
tirando. O pai dele nao gostou. Mas eu ouvi falar que a
escola do municipio do Cristo Rei é muito boa para quem
tem deficiéncia auditiva.

A pesquisadora observou que Lirio apresenta dificuldades
na oraliza¢do, mas se comunica por meio desta modalidade.

Observamos, também, que a sala da professora é organizada
com materiais didaticos bilingues em Libras, portugués e Braille, 7e
que Lirio, ao entrar na sala, de forma espontanea, comegou a fazer
a datilologia® do alfabeto manual® em Libras que esta fixado na parede

7 O Sistema Braille, utilizado universalmente na leitura e na escrita por pessoas cegas, foi inven-
tado na Franca por Louis Braille, um jovem cego, reconhecendo-se o ano 1825 como o marco
dessa importante conquista para a educacao e a integracao dos deficientes visuais na sociedade.
(Lemos; Cerqueira, 2014, p. 23).

8 A Datilologia é uma soletragao digital que utiliza o alfabeto manual para designar e traduzir
nomes préprios ou palavras para as quais nao se encontram sinais equivalentes na Libras ou
para explicar o significado de um sinal. (Ferreira, 2010, p. 22).

9 Alfabeto manual. Para os empréstimos lexicais, a LIBRAS desenvolveu um alfabeto manual que é
constituido de Configuracdes de Mao constitutivas dos sinais, as quais representam as letras do
alfabeto da Lingua Portuguesa. (Ferreira, 2010, p. 22).
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e, a0 mesmo tempo, fez a leitura de algumas palavras em portugués,
sem a interveng¢do da professora.

Imagem 1 - Alfabeto Manual em Libras

Fonte: Produzido pela professora bilingue (2021).

Imagem 2 - Alfabeto bilingue: Libras,
portugueés e Braille manual em Libras

Fonte: Produzido pela professora bilingue (2021).

Sobre o estudante Lirio, a professora bilingue da institui¢do na qual
o estudante recebe aulas de apoio, relatou que:

[...] eu queria ver como seria a interacao dele com outras
criancas que estao aprendendo Libras. Mas eu queria que ele
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tivesse a consciéncia fonoldgica ja que a mae nao queria
que eu ensinasse a Libras, né, entao ja que vai ser o portugueés,
é oralizado, vai ser oralizado, vamos trabalhar a oralidade,
entao e esperei ele pegar a consciéncia fonolégica, quando
ele descobriu consciéncia fonoldgica, eu disse agora da para
eu colocar com um par, ai apareceu um par um pouquinho
mais avancado [...] o Lirio ja tem suas dificuldades de falar,
no entanto, o menino sempre entende o que ele fala, porque
Lirio esta avancando e falando cada vez melhor]...] eu acho
que a Libras ia ajudar muito a questao dos sons parecidos,
eu falo para ele e essa ai, que letra nés vamos colocar ai, eu falo
é o B? Ele fala E? Entao, nesse caso, a datilologia é colocada
de forma velada porque eu vejo que ele tem necessidade,
porque sao parecidos os sons, 0 m e o n, quando eu falo n,
ele olha para minha boca, mas eu de méscara eu faco o sinal
do n. Ele foi totalmente autodidata em relacao a datilologia,
eu nunca ensinei datilologia para ele, ele viu o cartaz, quando
eu faco o sinal, ele antes ele procurava ‘rapidao’ na parede
a letrinha, agora nao, agora ja esta natural, ele ja sabe, eu falo
para ele nao é o de, mostro o b, ai ele, na hora, escreve o b,
quando eu nao dou pistas falo s6 na oralidade be de, ele fica
confuso, quando é feito o sinal de b, ele fica mais confortavel
e se sente mais seguro, ou seja, a datilologia iria ajudar muito

ele no processo de leitura. (grifo nosso).

Como podemos perceber, existe uma imposi¢cdo da mae, que deseja
que seu filho seja oralizado e se desenvolva como um ouvinte. Para
isto, ela utiliza-se de varios recursos disponiveis para que seu filho
se desenvolva dentro dos padrdes desejados. No entanto, renuncia

a outras possibilidades, como o acesso a Lingua de Sinais.

Este fato nao nos causou estranheza. Embora seja o inico em nossa

pesquisa, o que acontece com Lirio ndo é um caso isolado.

No passado, este tipo de imposi¢ao se tornou lei a medida em que
os surdos foram proibidos de se comunicarem por meio da Lingua
de Sinais. Segundo Guarinello (2007), ap6s o Congresso Internacional
de Milao (1880), a defesa pelo oralismo foi difundida por toda a Europa.
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A partir deste movimento, os surdos foram proibidos de utilizarem
a Lingua de Sinais e submetidos a usarem a lingua oral.

Nas maos dos ouvintes, a educagao de surdos se voltou para
a reabilitacdo, a fim de que superassem as limitagdes auditivas
e passassem a agir como ouvintes.

O oralismo?? foi difundido e aceito no mundo todo até a década
de 1960, entretanto, devido a grande insatisfacdo e aos irreparaveis
prejuizos causados aos surdos, por volta de 1970 iniciou-se um novo
movimento rumo a comunicagao total'’.

Outro fator que nos chama a atencao € a fala da professora. Por mais
que ela respeite a vontade da mae, é impossivel que Lirio tenha acesso
apenas a Lingua Portuguesa, pois o ambiente em que ele esta inserido
tem muitas informacgdes na Lingua de Sinais, e Lirio, de forma intuitiva,
se reconhece e utiliza esta lingua como fonte para sanar problemas
na outra lingua.

Alingua é viva, ndo temos escapatdria. Para além de uma estrutura,
a lingua evolui, ndo bate na porta, entra sem permissdao em nossas vidas
e flui por meio da interacdo entre os falantes, mesmo que estejam
ausentes. Por mais que haja escolhas em nosso didlogo, sempre ha a
réplica de outro. Este fendmeno nao é estatico, estamos todo o tempo
dialogando com algo ou alguém e, a medida em que isto ocorre,
nos constituimos enquanto sujeitos.

[...] alingua movimenta-se adiante juntamente com o fluxo,
pois é inseparavel dele. Naverdade, ela nao é transmitida; ela é
continuada, mas como processo de formacao ininterrupto.
Os individuos nao recebem em absoluto uma lingua pronta;
eles entram nesse fluxo da comunicacao discursiva, ou mais
precisamente, e nesse fluxo que sua consciéncia se realiza
pela primeira vez. Apenas no processo de aprendizagem

10 Oralismo ou filosofia oralista que visa a integracao da crianca surda na comunidade de ouvin-
tes. (Goldfeld, 2002, p. 33).

11 A Comunicacao total propoe uso de gestos naturais, da Lingua de Sinais, do alfabeto digital, da
expressao facial, da fala e dos aparelhos de amplificagao sonoros para transmitir a linguagem.
(Guarinello, 2007, p. 31).
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de uma lingua alheia a consciéncia pronta [...] (Vol6chinov,
2018, p. 198).

Podemos compreender, também, a partir do relato da professora
bilingue, o quanto Lirio evoluiu mediante a interagdo com outro par mais
avancado.

De forma muito sabia, quando a professora bilingue coloca um par
mais avanc¢ado para interagir com o outro, ela fez antes uma avaliacao
para verificar se os dois teriam condi¢des de desenvolver atividades
conjuntas. Segundo Vygotsky (2009), este exercicio trata-se de analise
do desenvolvimento mental, ou seja, apesar da idade cronolégica diante
da proposta das atividades, sabe-se o que ambas sdo capazes de fazer.
Claro que uma desenvolve mais e melhor do que a outra: este fato o autor
descreve como zona de desenvolvimento real, ou seja, o que a crian¢a
ja sabe solucionar a partir dos conhecimentos que possui.

Esta proposta aplica-se a teoria que Vygotsky denominou de Zona
de Desenvolvimento Proximal-ZPD:

Ela é a distancia entre o nivel entre o desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucao independentemente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugao de problemas sob orientagao
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros capazes.

(Vygotsky, 2009, p. 97).

Essa distancia entre a zona de desenvolvimento real e a zona
de desenvolvimento potencial, que é a ZDP (ou ZPD) é a que Lirio
ainda ndo pode desenvolver de forma independente, como no caso
da aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade da leitura,
da escrita e da oralidade. Por isso, para ele, a Libras tem sido mais que uma
ferramenta, ele utiliza uma lingua cuja modalidade é viso-espacial para
entender a oral auditiva, como vimos no relato da professora quando
ela se refere a distincao dos sons Ne M e B e E.
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Este fato s6 reforca o que Skilar (1997, p. 145) sustenta: “a
experiéncia prévia com outra lingua contribui para aquisicao da segunda
lingua, dando ferramentas heuristicas necessarias para a busca
e a organizacdo dos dados linguisticos e o conhecimento, tanto geral,
da linguagem. Embora o autor esteja falando da aprendizagem prévia
de outra lingua, em nosso caso, apesar de Lirio aprender a datilologia
e alguns sinais concomitantemente com a Lingua Portuguesa, ele ja
faz uso da datilologia como conhecimento para compreensao da Lingua
Portuguesa.

Esta experiéncia demonstra, ainda, a importancia da aprendizagem
da Lingua de Sinais, independentemente do grau de audi¢do da crianca
para a aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Lingua materna — sua composicdo vocabular e sua
estrutura gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento
a partir de diciondrios e gramaticas, mas de enunciagoes
concretas que nds ouvimos e nds mesmos reproduzimos
na comunicacao discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam. (Bakhtin, 2011, p. 282).

Para Bakhtin (2011), fazemos parte de uma corrente discursiva
natural, somos imersos em meio a linguagem viva. Por isso, no caso
de Lirio, apesar de estar exposto a lingua oral desde o seu nascimento,
ser um individuo que oraliza e que utiliza a lingua oral como meio
de comunicac¢do, ao entrar em contato com a Lingua de Sinais nao foi
necessario ensinar a gramatica nem utilizar um dicionario para entendé-
la. Percebemos que falar como as maos para Lirio é significativo, pois,
por meio da datilologia, ele entende e significa algo, como no caso
da descrigdo dos sons de uma letra do portugueés.

Assim como Bakhtin, Paulo Freire entende que o ato de ler e
escrever deve se iniciar com a leitura de mundo por meio das interagdes.
Para ele, “Os seres humanos ndo comeg¢am por nomear A! F! N! Comecam
por liberar as maos e apossar-se do mundo” (Freire, 2021, p. 15).
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Desse modo, ler e escrever é ter experiéncia com o mundo, por isso,
quando Lirio utiliza a fonologia da Libras para aprender a diferenga
de M e N na Lingua Portuguesa, certamente, no ato da interacdo
com a professora, ele refletiu sobre a escrita da Lingua Portuguesa e a
datilologia da Lingua de Sinais. Assim, criou sua hipétese sobre a escrita
e colocou em pratica o fruto da sua reflexao, o que lhe possibilitou
a aprendizagem naquele dado momento.

Nesse sentido, segundo Maia (2009, p. 380), a teoria dos andaimes
de Scaffolding, originalmente proposta por Wood, Bruner e Ross (1976)
contribui para nosso entendimento acerca do que acontece com Lirio.
Segundo o autor, a teoria dos Andaimes “consiste em uma sistematizacao
do aprendizado da criancga, capaz de relacionar as estratégias
e concepgoes intuitivas de intervencao de educadores na aprendizagem
das criangas”. A teoria do andaime tem como base a interagdo entre dois
sujeitos mediados pela linguagem, sendo que um é mais competente
que o outro. O mais competente instrui o menos competente. Desta forma,
orientado por um tutor, o aprendiz passa a executar uma tarefa com éxito,
isto significa que o andaime foi eficaz. A linguagem foi compreendida
a ponto de o aprendiz ser capaz de executar a tarefa sozinho.

O estudante, para entender o alfabeto da Lingua Portuguesa,
se apoia em outra lingua. Possivelmente a medida que Lirio avangar,
deixara o andaime e se apropriara de outros, até que possa completar
o ciclo de aprendizagem - desta forma configurando-se o que Vygotsky
chama desenvolvimento potencial, ou seja, o que o estudante ja é capaz
de fazer sem ajuda do andaime (desenvolvimento potencial).

Conforme Voldchinov (2018, p. 219), para além de um sistema
abstrato de regras, a linguagem é um “acontecimento social da interagao
discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enunciados”. Como
podemos observar, as criancas estdo o tempo todo interagindo com o
meio. Elas dialogam, fazem suas proéprias leituras e as utilizam para
se apropriar e criar novos conhecimentos.
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4.4.DA SALA DE CASA PARA A SALA DE AULA: LER E ESCREVER

A escrita tem ocupado uma posic¢do privilegiada na pratica escolar,
Vygotsky (2007, p. 125) afirma que se ensinam as criancas a desenhar
letras e construir palavras, mas ndo ensinam de fato o que € a linguagem
escrita. E necessario compreender que copiar ndo é saber escrever,
e sim desenvolver habilidade motora para grafar cédigos, ou seja,
copiar sem saber o que escreve. Da mesma forma que reconhecer letras
ou silabas nao é o mesmo que ler.

A forma mecanica de ler leva a uma leitura como tal. Esta forma
como é concebida a escrita é comparada com o que ocorre na linguagem
falada ensinada para os surdos. Vygotsky (2007, p. 125) afirma
que professores de surdos “ndo distinguem, por traz dessas técnicas
de pronuncia, a linguagem falada, e o resultado é a producao de uma
fala morta”.

Sobre essa questao, a pesquisa nos mostra que existem percepgoes
divergentes entre os atores entrevistados. Embora seja desconfortavel
a situacdo, precisamos nos indagar: sera que pais e professores realmente
conhecem o nivel de conhecimento da crian¢a com surdez?

Apresentamos a seguinte questdo aos pais/responsaveis: A crianca
sabe ler e/ou escrever? R-Lirio respondeu que seu filho Lirio sabia
ler e escrever, R-Tulipa respondeu que o filho sabia mais ou menos,
ja R-Hisbisco, R-Cravo e R-Acdacia disseram que seus filhos ndo sabiam
ler e nem escrever. Ja R-Rosa respondeu o seguinte:

Meu filho sabe escrever e nao sabe ler. Ele é melhor do que
os outros alunos, escreve tudo, mesmo sem saber ler.
Ele aprendeu comigo, eu fazia a tarefa e ele copiava, ele ficou
otimo na escrita.

A resposta de R-Rosa é muito interessante a medida em que
mostra outra realidade vivenciada por muitos estudantes com surdez.
De acordo com relatos tanto de professores quanto de familiares,
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pessoas com surdez se tornam excelentes copistas, muitos desenvolvem
a caligrafia por meio de treinos mecanicos de copia de textos. Apesar
das habilidades em grafar as letras, dificilmente entendem ou sabem
0 que estao copiando.

Segundo Guarinello (2007), algumas das grandes dificuldades
na leitura e na escrita de criancas surdas advém dos problemas
relacionados a aquisicao da lingua. Filhos de pais ouvintes geralmente
tém dificuldades na comunica¢ao, contudo, a aquisicdo da lingua
que deveria ocorrer de forma natural acontece de forma sistematizada
na oralidade.

Da mesma forma que a familia, a escola utiliza métodos mecanicos
de oralidade, metodologia de praticas estruturadas e repetitivas na qual
a lingua é concebida como um sistema descontextualizado da vida real.

Veja o entendimento de R-Rosa sobre saber escrever. Para ela,
grafar, copiar é significativo e vantajoso mesmo que seu filho ndo saiba
0 que esta escrevendo.

Nas palavras de Ferreiro (2007):

Impedindo-a de escrever (isto é, explorar suas hipoteses
no ato de producao de um texto) e obrigando-a a copiar (isto é,
arepetir o tracado de outro, sem compreender sua estrutura)
a impedimos de aprender, quer dizer, descobrir por si mesma.
Quando corrigimos sua escrita-cépia em termos de relacoes
espaciais (barra a esquerda, duas barras no lugar de trés,
curva fechada etc.), ou em termos de letras “de mais” ou
“de menos”, deixamos de lado o essencial do texto: o que
se quer representar, e a maneira na qual se representa. Ainda
que a caligrafia tenha deixado de ser uma disciplina escolar,
o0 espirito que preside a escrita é o mesmo: copia fiel de um
modelo imutéavel, simplesmente com uma maior margem
de tolerancia para aceitar a fidelidade da c6pia. (Ferreiro,

2007, p. 289).
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Assim, a escrita para crianca nao pode ser uma cOpia, mas sim
tragos visiveis que podem desde cedo ser interpretados ao seu modo
e ndo do adulto. Para além da caligrafia e a ortografia, os tracos
ja possuem uma significagao. O papel do mediador é apresentar a escrita
de modo que a crianca se aproprie do que estd sendo grafado como algo
importante.

Segundo Ferreiro (2007), criangas a partir de 4 anos de idade
sdo capazes de compreender que, assim como o desenho, a escrita
representa elementos de uma mensagem e nao elementos linguisticos.
Todavia, cabe ao mediador apresentar a elas esta possibilidade
de enxergar o mundo da escrita por este viés.

Sobre 0 questionamento: “A crianga sabe ler e/ou escrever?” Foi feita
tanto para os pais/responsaveis quanto aos professores. O objetivo
da pergunta ndo é confrontar as respostas no sentido de identificar quem
esta certo ou errado, mas de entender qual a visdo que cada um tem
em relacdo a leitura e escrita da crianga com surdez.

No quadro, seguem as respostas dos professores e dos pais/
responsaveis.

Quadro 9: Respostas dos P (professores) e R (pais responsaveis)

Professores Pais/responsaveis

P-Cravo. Sim. R-Cravo. Ndo sabe ler e nem escrever.

P-Hibisco. Ndo, o aluno encontra-se em processo

| R-Hibisco. Ndo sabe ler e nem escrever.
de aprendizagem.

P-Lirio. Sim, 1é e escreve palavras simples. R-Lirio. Sabe ler e escrever.

P-Acacia. Nao, ndo sabe o nome completo, s6 se fizer

) . R-Acdcia. Ndo sabe ler e nem escrever.
datilologia.

P-Tulipa. Sim, porém tem somente dificuldades na dicgdo.

. . o R-Tulipa. Sabe mais ou menos.
Ja se encontra em atendimento fonoaudiolégico.

R-Rosa. Meu filho sabe escrever e nio sabe ler, ele é melhor
P-Rosa A minha aluna se encontra em sildbico sem valor | do que os outros alunos escreve tudo mesmo sem saber
sonoro, pois ndo frequenta as aulas. ler. Ele aprendeu comigo, eu fazia a tarefa e ele copiava,
ele ficou 6timo na escrita.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Observamos que, apesar das diferencas nas respostas, apenas
P-Cravo e R-Cravo divergem na questdo. Notamos também que, apesar
das diferencas nas respostas, tanto os pais/responsaveis quanto
os professores concebem a leitura e a escrita da mesma forma, como
algo mecanico que reproduz a fala.

Entendemos que sdo muitas criancas para serem atendidas
numa sala de aula, porém sabemos que Cravo é o ilnico com surdez
em sua classe. Dificilmente o professor ndo iria saber se ele sabe ler e/
ou escrever. Isto demonstra que o professor desconhece a realidade
do estudante, mesmo convivendo com ele durante as aulas hibridas.

Segundo Cagliari (2010, p. 25), o professor tem que ter ciéncia
que “a crianca que inicia a alfabetizacdo ja é um falante capaz
de entender e falar a Lingua Portuguesa com desembaraco e precisao
nas circunstancias de sua vida em que precisa usar a linguagem.
Mas ndo sabe escrever e nem ler”. No entanto, a crianca com surdez esta
distante desta realidade destacada pelo autor, além de nao saber ler e
escrever, ela normalmente nao é um falante capaz de entender a Lingua
Portuguesa utilizada no cotidiano.

Voltaremos a esta tematica mais adiante durante a analise de dados
das criangas.

4.5.0S DESAFIOS DA COMUNICACAO: FORMACAO DO PROFESSOR

A importancia deste agente na escolarizacao transcende os muros
da escola. A partir do momento em que a crianga ingressa na escola,
o professor passa a ser uns dos principais responsaveis em conduzir
a crianca ao conhecimento cientifico, que impactara diretamente
em todas as areas e etapas da sua vida.

Para Freire (2021a, p. 24), a reflexdo critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relacdo teoria/pratica, sem a qual a teoria pode
ir virando bla-bla-bla, e a pratica, ativismo.
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Entender a formacdo do professor é muito importante para nossa
pesquisa, uma vez que o professor alfabetizador trabalha varias areas
do conhecimento, com publicos e realidades distintas. Este dado pode
interferir totalmente no processo de alfabetiza¢ao da crian¢a com surdez.

Constatamos que apenas P-Tulipa tem formagao na area da educagao
especial, portanto, acreditamos possuir algum conhecimento sobre
questoes relacionadas a surdez, e P-Rosa, embora nao seja pds-graduada,
é a Unica com conhecimento em Libras, pois cursou dois semestres
especificamente de Libras em institui¢do do governo.

Quanto ao contato com criangas com surdez, P-Hibisco e P-Tulipa
disseram que ja tiveram experiéncias com outras criancas com surdez.
P-Cravo, P-Rosa, P-Lirio e P-Acacia responderam que esta foi a primeira
experiéncia.

Desse modo, constatamos que quatro dos professores participantes
da pesquisa receberam neste ano letivo atipico a incumbéncia
de alfabetizar criangas com surdez, sem ao menos terem no¢ao de como
se comunicar com elas.

Este desafio é impactante, visto que sdo responsaveis por mediar
conhecimentos para pessoas que ndo escutam ou escutam com restricoes.

Para Freire (2016), o dialogo é um encontro entre os sujeitos
solidarios. O didlogo ndo se restringe a trocar ideias ou depositar ideias
no outro. Para o autor, o didlogo é um encontro de reflexdo e agir sobre
o mundo.

Nesse sentido, em nossos estudos compreendemos que os didlogos
mudam de sentido a medida que se comprimem em pequenos gestos,
olhares, mimicas, resquicios de sons ou até mesmo de palavras soltas
e descontextualizadas.

A barreira na comunicagao entre o professor e a crianga com surdez
faz com que a frustracdo tome conta de ambos. Desta forma, a crianca
inicia sua alfabetizacdo na Lingua Portuguesa com seu desenvolvimento
psiquico-social ja comprometido pelo contexto.
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Esta realidade foge dos padroes preestabelecidos desde a formagao
dos professores, que foram instruidos para alfabetizar criangas ouvintes
e nao criancas com surdez. Assim, acreditamos que a situacao traz
sofrimento para ambos, imaginem dois seres humanos, nascidos
num mesmo pais, moradores da mesma cidade e ndao conseguem
se comunicar.

Percebemos, por meio dos relatos dos professores, certo medo e até
mesmo receio de como falar com a crianca. P-Acacia nos relatou que se
comunicava com a mae para fazer as atividades e ndo com a crianga.
Segundo ela, tinha medo.

Segundo a pesquisa de Maria Lucia Lorenzetti'? sobre “a inclusdao
do aluno surdo no ensino regular: a voz das professoras”:

Quanto ao primeiro contato com o aluno surdo as falas
das professoras demonstram os sentimentos de medo
do desconhecido e as dificuldades encontradas para lidar
com as diferencas. Pelo fato de o aluno surdo nao se comunicar
através da fala, ocorre toda uma mudanca de comportamento
nas professoras que podem levar tanto a aceitacdo quanto
a rejeicao. [...] No caso de uma professora, observamos
que ha uma justificativa para sua acao: “Antes assim de eu
conhecer ele, ja me deu até um calafrio. Acho que é o medo
do diferente, o medo de mudar, a gente sempre tem este
medo, é 0 medo do fracasso”. Consideramos na justificativa
um dado importante reconhecido pela professora, que é
o medo de mudar. Com isso compreendemos que mudar
significa sair da zona de conforto, de um modelo tradicional,
ir em busca do novo e toda busca requer uma mudanca.

(Lorenzetti, 2003, p. 524).

Por outro lado, temos a crianga que continua sem entender nada
e/ou de forma limitada. Ela entra na sala e ali permanece no seu

12 LORENZETTI, M. L. A inclusao do aluno surdo no ensino regular: a voz das professoras, 2001;
Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa Catarina
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mundo, captando tudo apenas pela visdo e/ou por aquilo que lhe resta
de audicgao.

Dois dos professores relatam ja terem trabalhado com criancas
com surdez, isto significa que, teoricamente, conhecem a seu modo,
por meio de seus conhecimentos e experiéncias, como se ensina. Todavia,
percebemos, por meio de seus relatos, que ndo sabem ao certo como
as criancas com surdez aprendem.

4.6.0S METODOS DE ALFABETIZACAO

A principio, é preciso salientar que os anos de 2020 e 2021 tém sido
atipicos para a educa¢do mundial, devido a pandemia causada pelo novo
coronavirus. O fato de as aulas ocorrerem em um momento pandémico,
com certeza, provocou prejuizos sem precedentes para a educac¢do
mundial.

As aulas no municipio de Varzea Grande-MT, a principio, foram
remotas, posteriormente hibridas'®. Foram utilizados como recurso
nas aulas remotas (on-line) o WhatsApp. A rede social foi usada como
um canal de comunicagdo entre os pais, professores e estudantes.

Segundo os professores, os grupos criados tinham a funcgao
de passar informes gerais e postagem das atividades. Neste modelo
de aula, os pais também tinham a op¢do de buscar as atividades
impressas na unidade escolar.

O formato remoto no municipio de Varzea Grande aconteceu
no primeiro semestre, a partir do més de marco até o final de julho.
O formato hibrido foi iniciado no més agosto e seguiu até o final do ano
letivo. Portanto, os professores e estudantes ja estavam em contato
presencial em sala de aula quando foram entrevistados.

Apesar dos obstaculos enfrentados para realizar a coleta de dados,
as informacgdes aqui obtidas por meio dos questionarios nao sofreram

13 Nas aulas hibridas, o estudo ocorre de forma alternada. Um grupo de estudantes fica em casa
realizando atividades, enquanto outro vai para a escola. Depois, ocorre a inversao
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interferéncias significativas, mesmo em relacdo aos professores
que nunca haviam tido contato com criangas com surdez na alfabetizagao.

Suas intervencdes e metodologias aplicadas nas aulas remotas
com uso de apostilas seguiram o mesmo formato nas aulas hibridas,
ou seja, utilizaram os mesmos modelos de alfabetizacdo aqui por eles
descritos durante todo o ano letivo.

Sobre o(s) método(s) de alfabetizagdo adotado(s), os professores
responderam:

P-Cravo Analitico porque faz com que as criancas
compreendam o sentido de um texto priorizando as habilidades
em ouvir, falar e escrever.

P-Hibisco Método fonico - Palavracdo — As vezes uso o
tradicional.

P-Lirio Método fonico, sildbico e alfabético. Vamos fazendo
as adequacoes dependendo das necessidades do aluno.
P-Acicia E uma mistura, cada crianca aprende de uma forma,
uso fortemente as boquinhas. A aluna tem resto de audicao.
P-Tulipa Método fonico.

P - Rosa Método alfabético; soletracao; método fonico,
usando imagens das boquinhas, texto, palavras. Esses

métodos sao fundamentais para o desenvolvimento
da crianca.

Ao questionarmos sobre o método de alfabetizacdo aplicado junto
ao estudante com surdez, os professores responderam que:

P-Cravo Diferente da aplicada aos alunos ouvintes. —
Sim, a linguistica oral permitird o aluno desenvolver
emocionalmente e cognitivamente, o modo normal possivel,
utilizando gestos para se comunicar.

P-Hibisco, P-Lirio, P-Acacia e P-Tulipa A mesma aplicada
aos alunos ouvintes.
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P-Rosa Diferente da aplicada aos alunos ouvintes. Sim,
com o modo, gesto da boquinha, os alunos aprendem muito

mais, olhando e com os gestos.

A partir destas informagdes, analisamos que P-Hibisco e P-Tulipa
disseram ja possuir experiéncia com estudantes com surdez. Assim,
supde-se que possuiam maior noc¢do da realidade que envolve o ensino
e aprendizagem na alfabetizacao da Lingua Portuguesa para esses
estudantes. Mesmo assim, ambos utilizam o método fonico'* que prioriza
os sons das letras, ou seja, requer treinamento de ouvir e falar bem para
associar vogal e consoante.

Ja P-Tulipa, além de usar o método fonico, utiliza também o método
de palavragdo's, o que nos parece mais coerente, pois as palavras
escolhidas devem partir do vocabulario do estudante. Contudo,
as palavras serdo extraidas da realidade de uma crianga com a qual
a professora ndo consegue se comunicar. Esse método da énfase no treino
de memoriza¢ao das palavras, o que ja vem acontecendo ha anos
na educagao de pessoas com surdez, memorizar codigos e reproduzirem
em sinais. Esse tipo de método reproduz a educac¢do bancaria no qual
todo conhecimento é depositado no estudante, por meio de exercicios
mecanicos que atendem apenas as exigéncias do curriculo e ndo
da crianca, que segue sem saber ler ou escrever de forma significativa
dentro de um contexto.

P-Rosa, apesar de ser a sua primeira experiéncia com criancas
com surdez, relata ndo aplicar o mesmo método de alfabetizacdo para
todos os estudantes.

Segundo a professora, 0o método utilizado com a crian¢a com surdez
€ 0 “método das boquinhas”. Este método é considerado multissensorial,
pensado para atender as especificidades de criang¢a com disturbios

14 O método fonico ocorre por meio do ensino dos sons das vogais, depois as consoantes, estabe-
lecendo complexas relacdes entre os sons que formam as silabas e palavras. (Frade, 2005, p. 25).

15 O método de palavragao esta voltado para a memorizagao e treino das palavras. (Maciel, 2010,
p- 49).
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de leitura e escrita. Neste método, trabalham-se os sons da fala,
mecanismo de aprendizagem da escrita e o uso de pontos de articulacdes
da boca utilizados na prontncia de cada letra. Embora seja um método
que pareca ser inovador, ele se baseia no método fonico que ja existe
ha muito tempo. Assim, da mesma forma que outros métodos, ainda
é necessario o uso dos sons da fala, que para a crianga com surdez tem se
mostrado ineficiente para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, como,
por exemplo, para Rosa.

Ja P-Cravo explica que nao utiliza o mesmo método dos ouvintes
com a crianca com surdez. Segundo P-Cravo, utiliza-se o método
“Analitico”, porque faz com que as criangas compreendam o sentido de um
texto priorizando as habilidades em ouvir, falar e escrever. Contudo, para
P-Cravo, o método contribuira para que a crian¢a com surdez desenvolva
a linguistica oral.

P-Cravo destaca a importancia da oralidade para a aprendizagem.
Nesse sentido, independentemente se o método parte do todo
para partes menores ou de partes menores para maiores, o ouvir
e o falar é prioridade para a profissional. Embora seja boa a intencao
da professora, acreditamos que esta é mais uma reproducdo de um
ouvinte que tem como base praticas pensadas para atender criancas
ouvintes. Desta forma, destacamos que Cravo segue sem aprender a ler
e nem escrever uma palavra completa.

Para P-Lirio, o método utilizado é o fonico, silabico e alfabético, pois,
para ela, cada estudante aprende de um jeito e essa mistura, bem como
o uso do método das boquinhas, é importante para desenvolver o resto
de audicao da crianga com surdez.

Proibido de aprender Libras pelos pais/responsaveis, esta é a
realidade vivenciada por Lirio. Ou seja, uma tnica op¢ao de alfabetizacao
lhe é oferecida. Da mesma forma que P-Lirio, seus pais acreditam
que apenas no sistema pensado para alfabetizar criancas ouvintes

140



A ALFABETIZA(;AO DE CRIANCAS COM SURDEZ
Dial6gos Sobre o Processo de Ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

seu filho desenvolvera a fala e consequentemente acessara todo
conhecimento para o seu pleno desenvolvimento.

Enfim, conhecendo ou nao a realidade do processo de ensino
e aprendizagem da crianca com surdez, tradicionalmente, todos
os professores fazem uso de metodologias que priorizam a modalidade
oral auditiva. Por mais que alguns tenham tentado inovar, todos
convergem para o mesmo ponto, o ensino pautado na oralidade. Para
Freire (2021, p. 67), 0 aprendiz se torna “paciente” a medida em que todo
conhecimento foi elaborado pelo professor, conteidos memorizados
e ndo aprendidos, ou seja, o sistema se torna apenas uma transferéncia
de conteudo.

E importante destacar que apenas a Lirio é proibido aprender
a Lingua de Sinais, ja as outras criancas, apesar de terem a permissao
e estarem iniciando a aprendizagem da Lingua de Sinais, ainda ndo sao
alfabetizadas nessa lingua também.

Este dado reflete diretamente na sala de aula, pois professores
recebem estes estudantes sem uma orientacdo, formacao especifica,
ou auxilio de um par mais avancado. Assim, o que resta ao professor
é aplicar a mesma metodologia para todos ou fazer seus experimentos
que, normalmente, refletem sua experiéncia de vida e formacao.

Sem querer achar um culpado, entendemos que tanto as criangas
com surdez como professores se tornam vitimas de um sistema dito
inclusivo. Sem saber como elas aprendem, sdo inseridas no processo
de inclusdo em que o préprio sistema trata de exclui-las com o passar
do tempo.

Segundo Goldfeld (2002), a metodologia do oralismo na alfabetiza¢ao
para crian¢a com surdez é semelhante ao ensino de lingua estrangeira
para o ouvinte. Esta metodologia, tradicionalmente, prioriza a lingua
enquanto sistema. A crianca, para ter acesso a lingua e linguagem,
tem como pré-requisito oralizar as letras, silabas e palavras corretamente.
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Nesse sentido, segundo Volochinov (2018, p. 179), “No processo
de assimilacdo de uma lingua estrangeira, o momento do sinal e o
reconhecimento sao percebidos, porém ainda nao estdo superados,
pois ainda nao se tornou completamente ela mesma”. Isto significa que o
codigo esta sendo reproduzido e pode ser perfeitamente repassado
na corrente de comunica¢ao, no entanto, ndo passa de uma simples
assimilacdo de um signo puro, ndo houve a aquisicdo de uma lingua
na sua completude, na sua riqueza de sentidos e nuances.

Conforme Volochinov (2018, p. 94), “Qualquer signo ideolégico
€ nao apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas também
uma parte material dessa mesma”, ou seja, da forma como as criancas
com surdez estdo aprendendo a Lingua Portuguesa, trata-se apenas
da aquisicdo de sinais que refletem unicamente a realidade material
de grafar o sinal (palavra).

Desta forma, presas a cultura oralista e sem uma educacgao
bilingue que possibilite toda forma de pensar, agir, de se expressar
e de se comunicar, estas criangas passam de um ano para o outro
carregando suas dificuldades na aprendizagem da escrita e leitura
da Lingua Portuguesa, e como um pacote fechado, num processo
de reprodugao, o problema é Passado ao Professor do ano seguinte,
o qual, inevitavelmente, dara continuidade aos “laboratorios de inclusao”.

4.7.QUEM SOU EU: DO LETRAMENTO A ALFABETIZAGAO

A crianca com surdez é como todas as outras, sua realidade pode
variar de acordo com a faixa etdria, sociedade, cultura, estrato social,
contexto historico, entre ouros aspectos.

No entanto, existe uma visdo fixa da crianga com deficiéncia,
conforme assinalam os autores abaixo:

O nascimento de uma crianga com deficiéncia traz uma nova
realidade para a familia. [...] os pais experimentam a perda
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das expectativas e dos sonhos que haviam construido
emrelacao aofuturo descendente. A extensao e a profundidade
do impacto deste nascimento sao indeterminadas, depende
da dindmica interna de cada familia e do significado que este

evento terd para cada um [...]. (Brunhara; Petean, 1999, p. 31).

Da mesma forma que a familia, a sociedade perpetua a visao
limitante que se tem dessa crianga. O que os adultos desconhecem é que
muitos dos comprometimentos gerados no seu desenvolvimento nado sao
devido a surdez, mas sim por falta de acesso a uma lingua. (Gesser, 2009).

Na escola, este processo hierarquico evidencia relagdes de poder e de
saber que pode, entre outros, dar vida ou matar, promover ou estagnar,
abrir ou fechar portas, incluir ou excluir. Nesta subsecao, nos dedicaremos
a analise dos dados da “Sondagem Diagndstica”!¢, material elaborado pela
pesquisadora, composto por atividades cujos objetivos foram identificar
em qual nivel de alfabetizacao (hip6tese da escrita) a crianga se encontra;
verificar se a crianga sabe ler e ou escrever a Lingua Portuguesa; analisar
se ela esta alfabetizada na Lingua Brasileira de Sinais - Libras; pesquisar
se a crianca é letrada.

Na primeira atividade, que consistia em um ditado de palavras
e teve como objetivo verificar em qual o nivel’” de escrita as criancas
estdo na alfabetizacdo, foram apresentadas as imagens (desenhos): ovo,
bola, dado e uva. Obtivemos os seguintes resultados:

Cravo, ao visualizar cada uma das imagens, imediatamente
e com um pouco de dificuldade na oralidade, pronunciou
o nome de cada objeto correspondente. A cada palavra

16  Sondagem diagndstica: instrumento de coleta de dados elaborado pela pesquisadora que é
professora e Tradutora Intérprete de Libras. O material foi produzido a partir de vivéncias da
pesquisadora em sala de aula atuando tanto como professora, como Intérprete. A Sondagem
diagnostica foi pensada e adaptada para atender criancas com surdez com o objetivo de respon-
der alguns de nossos questionamentos de pesquisa

17 A atividade foi baseada no estudo da obra Psicogénese da lingua escrita, traduzida em portu-
gués de Ferreiro e Teberosky (1999). As autoras propoem a teoria dos niveis de desenvolvimento
no processo de conceitualizagdo da escrita pela crianca.
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pronunciada, Cravo contava as silabas com as palmas
das maos, como, por exemplo: O - VO; BO - LA. Cravo
conseguiu escrever a) OVO = ACLOS; b) BOLA = A.

Hibisco, ao visualizar as imagens, identificou e pronunciou
o respectivo nome com muita dificuldade na oralidade.
A cada palavra pronunciada, Hibisco fazia leitura labial junto
da pesquisadora para ajudar na identificacao da palavra.

Hibisco respondeu para as respectivas imagens a) ovo = O;
b) bola = AO; c¢) dado = B; d) uva = UA; e) aviao = Al

Lirio também, ao visualizar as imagens, identificou todas,
porém com muita dificuldade na oralidade. Conseguiu
escrever em a) ovo = VOV; b) bola = BOLA; c¢) dado = DADO;
d) uva - VAU; e) avidao — AIVOA.

Acacia pronunciou os respectivos nomes com muita
dificuldade na oralidade. A estudante escreveu B para todas
as imagens apresentadas pela pesquisadora.

Tulipa identificou as imagens e pronunciou os respectivos
nomes com muita dificuldade na oralidade. A estudante
escreveu todas as palavras do ditado. Em a) Ovo = LOVO; b)
sapo = SAPA; ¢) pato = VATA; d) bola =BOLA; e) gato = GATO.
Rosa nao conseguiu pronunciar nenhuma palavra
correspondente a imagem e escreveu O para todas
as respostas.

Tradicionalmente, no ditado para criangas ouvintes, o professor
utiliza a modalidade oral auditiva para que a crianca grafe as palavras.
Pensando no caso de criancas surdas ou com surdez que podem ou nao
apresentarem algum resquicio de audicdo, a pesquisadora utilizou
desenhos em substituicdao do canal auditivo pelo canal visual para que as
criancas pudessem grafar as palavras. Segundo Cagliari (2009, p. 137),
ouvir uma leitura equivale a ler com os olhos, a inica diferenca reside
no canal pelo qual a leitura é conduzida do texto ao cérebro. que, para
a criancga surda, é o visual.

Percebemos que todas as criangas reconheceram os desenhos
pronunciando os respectivos nomes, alguns com mais ou menos
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dificuldades na pronuncia. Como esperado, apenas Rosa nao oralizou
os nomes dos desenhos para serem escritos.

E importante salientar que nio transcrevemos como as criangas
oralizaram as palavras, pois o foco do trabalho nao esta na oralizagao,
ou seja, na forma como a crian¢a pronunciou os sons das letras,
mas sim na forma como elas estao aprendendo a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita e na leitura. Isto nao significa que a oralidade
ndo seja relevante para nossa pesquisa, ou que a aprendizagem
que utiliza os sons das letras, a articulacdo labial, ndo tenha significancia.
O fato é que estamos abertos a todas as possibilidades que possam
contribuir para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Como
exemplo, temos Lirio.

Ressaltamos novamente a grande importancia da aquisigao
da Lingua de Sinais para aprendizagem da Lingua Portuguesa, como
podemos observar anteriormente quando Lirio se ancora na datilologia
para compreender fonética da Lingua Portuguesa escrita.

De acordo como os dados obtidos no ditado de palavras,
percebemos que todas as criancas, conforme o seu entendimento sobre
escrita, escreveram letras.

Todavia, assim como Bakhtin (2018, p. 271) acredita que toda
a compreensao € prenhe de resposta, nessa ou naquela forma, o ouvinte
se torna falante. A pesquisadora, da mesma forma, percebeu o reagir
da crianca quando elas reconheceram os desenhos. Esta percep¢ao
se deu por meio das expressoes faciais, corporais e entonagcdes sonoras
emitidos pelas criangas.

A partir da atividade, concluimos que Cravo esta no nivel pré-
silabico®. Cravo passou da fase iconica onde a crianca escreve por meio

18  Sobre o nivel pré-silabico, Soares (2020, p. 65), Ferreiro e Teberosky (2009) e Ferreiro, nos textos
em que retoma os niveis de desenvolvimento da escrita (1985, 1986b, 1987), nao nomeiam este
nivel. No entanto, no ambito educacional, este termo é amplamente utilizado. Por isso, a fim de
diferencid-lo dos demais niveis em nosso trabalho, utilizaremos a denominacao que antecede o
nivel sildbico de nivel pré-silabico.
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de desenhos, da fase de garatuja, e esta no nivel em que ele entende
gque para se escrever € necessario o uso de letras. No entanto, Cravo
ndo utiliza em sua hipdtese de escrita a quantidade minima de letras,
pois ele escreveu apenas a letra A para grafar BOLA. Observamos também
que, para escrever OVO, ele utiliza as letras ACLOS, que sao do seu
préoprio nome, ou seja, utiliza as letras de memadria correspondentes
ao seu nome.

Cravo pronuncia as palavras, porém ndo compreende que as
letras e as silabas tém um som correspondente na escrita. Segundo
Vygotsky (2008, p. 125), a crian¢a domina, de fato, a gramatica de sua
lingua materna muito antes de entrar na escola, mas esse dominio
é inconsciente, adquirido de forma puramente estrutural, tal como
a composicdo fonética das palavras.

Concordando com o autor, entendemos que, quando Cravo oralizara
as palavras e seus segmentos, trata-se de uma aquisicao de fala, aprendida
desde a infancia, ndo é uma organizacdo pensada gramaticalmente.
Embora o objetivo da atividade seja outro, este fato tem relevancia para
nossa pesquisa, visto que desmistifica o fato de que todas as criancas
com surdez que oralizam tém mais ou menos dificuldades para aprender
a ler e escrever na fase da alfabetizacao.

Mesmo ndo sendo o foco de nosso trabalho, vale a pena ressaltar
que, exceto Rosa, todas as outras criancas oralizam, contudo todas
apresentam as mesmas dificuldades para ler e escrever a Lingua
Portuguesa. Nao somos especialistas na area, faltam mais pesquisas,
porém nado podemos afirmar que a oralidade é um fator que contribui
ou ndo para aprendizagem da Lingua Portuguesa, visto que diversas
pessoas com surdez optam por utilizarem a Lingua Portuguesa como
a sua L1, ou seja, seu meio de expressao e comunicag¢do no Brasil.

0 que podemos afirmar, de fato, por meio de nossa pesquisa, é que
a Libras é um importante andaime para se aprender a Lingua Portuguesa.
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Hibisco esta no nivel pré-silabico sem propriedade sonora. Apesar
de nao repetir as letras na palavra, podemos observar que a letra O foi
escrita para grafar a palavra ovo e B para a palavra dado. Ou seja, existe
uma certa variacdo na quantidade minima de letras. Da mesma forma
que Cravo, entendemos que Hibisco escreve de memoéria.

Lirio e Tulipa estao no nivel de pré-silabico, sem correspondéncia
sonora, porém transitam no periodo silabico-alfabético a medida em que
organizam as silabas na grafia.

O periodo sildbico-alfabético marca a transicao entre
0s esquemas prévios em via de serem abandonados e os
esquemas futuros em vias de serem construidos. Quando
a crianca descobre que a silaba nao pode ser considerada
como uma unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisavel
em elementos menores, ingressa no ultimo passo
da compreensao do sistema socialmente estabelecido. E,
a partir dai, descobre novos problemas: pelo lado quantitativo,
que se por um lado nao basta uma letra por silabas, também
nao se pode estabelecer nenhuma regularidade duplicando
a quantidade de letras por silaba (ja que ha silabas que se
escrevem com uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado
qualitativo, enfrentard os problemas ortograficos (a
identidade de som nao garante identidade da letra, nem a
identidade de letras a de sons) Ferreiro, 2011, p. 29.

Lirio e Tulipa estdo no nivel pré-silabico, porém ja combinam letras
para formarem silabas e palavras. Lirio, ao grafar AIVOA para avido,
mesmo que seja de memoria, demonstra buscar vogais e consoantes
que formam uma palavra trissilaba. Ja Tulipa, com base em suas
assertivas, compreendemos que ela organiza as silabas de memoria
de forma coerente, nunca menos de trés letras para formar as palavras
como, por exemplo: Em a) Ovo = LOVO; b) sapo = SAPA; c) pato = VATA;
d) bola = BOLA; e) gato = GATO.
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Apesar de escreverem satisfatoriamente as palavras apresentadas
no ditado pela pesquisadora, ambos tém um repertorio de vocabularios
restrito para escrever. Este dado é confirmado a partir dos relatos obtidos
por meio da entrevista com os professores de Lirio, que é uma crianca
com surdez bilateral severa, e Tulipa. Segundo seus professores, ambos
ndo conseguem escrever um texto ou uma frase completa, apenas
algumas palavras soltas.

Acreditamos que tanto Lirio como Tulipa escrevem palavras
de memoria, ou seja, buscam na memdria palavras ja aprendidas.
No entanto, mesmo que seja de memoria, entendemos que sdo criancas
que refletem sobre a sua escrita e que, a medida em que compreendem
o sistema, aprimoram sua forma de escrever.

Entendemos que a auséncia da audigdo pode restringir
a compreensdo e a aquisicao de novos vocabulos caso a crian¢a nao tenha
uma lingua de pertenca estruturada e nao sejam estimuladas. No caso
de Lirio e Tulipa apesar de terem apoio e serem estimulados pela familia,
ainda ndo tem uma lingua estruturada. Estdo em processo.

Acacia e Rosa estdo no nivel pré-silabico. Utilizam letras
sem correspondéncia sonora e ndo empregam a quantidade minima
de grafismo para escrever a palavra. Como, por exemplo, Acacia
escreveu para todos os desenhos a letra B, e Rosa, O, que sao letras
correspondentes aos seus proprios nomes.

Estes dados nos levam a entender que, independentemente da perda
auditiva, todas passaram da fase de representacdes com desenho
e garatujas'. Isso quer dizer que todas ja sabem que as letras nao sao
desenhos que constituem a escrita. Entretanto, observamos que, apesar
do avancgo no nivel de escrita de Lirio e Tulipa, todas as criangas
com surdez ndo fazem correspondéncia sonora.

19  Garatujas: As primeiras escritas infantis aparecem do ponto de vista grafico formadas por li-
nhas onduladas ou quebradas (ziguezague), continuas ou fragmentadas, ou entdao com uma
série de elementos discretos repetitivos (séries de linhas verticais, ou bolinhas). (Ferreiro, 2011,
p. 21).
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Segundo Ferreiro (2011) a crianca pensa sobre a escrita, constroi
sistemas interpretativos, raciocina, e cria formas de compreender esse
objeto social. Para a autora, a escrita das criangas apresenta periodos
evolutivos regulares dentro das diferentes culturas, situagdes educativas
e diversidade de linguas.

Nesse sentido, podemos perceber um periodo que ocorre
a distingdo entre o modo iconico e ndo iconico da escrita (desenho
e escrita), depois a construcao de formas de diferenciacdo que a autora
denominada de intrafigurais, ou seja, o termo deve possuir letras
para ser interpretado e ter uma quantidade minima de letras para
ser compreendido. Posteriormente, a crianga passa para uma fase mais
elaborada que a autora denomina de interfigurais. Neste momento,
a crianca faz diferenciagdes na escrita para falar coisas diferentes.

Contudo, no caso das criancas, percebe-se o avanco significativo
na construcdo da hipétese escrita da Lingua Portuguesa.

Na segunda atividade da avaliacao diagndstica, que teve como
objetivo verificar se as crian¢as sabiam ler as palavras contidas
na atividade, foi pedido que associassem as palavras em portugués
com suas respectivas imagens. Nesse item, obtivemos as seguintes
respostas:

Cravo

Nesta atividade, Cravo nao conseguiu ler nem uma palavra
isoladamente. Nem com auxilio da imagem, por isso
errou todas.

Hibisco

Nesta atividade, Hibisco, ligou a imagem da casa com a
palavra BANANA; bola com o ndmero 14; e banana com BE.
Lirio

O estudante conseguiu identificar a palavra em portugués
e fazer corretamente a associacao com a imagem.
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Acacia
Acdcia conseguiu realizar a associacdo da palavra bola e sua

respectiva imagem; casa foi associada 8 MARAVU; banana
foi associada a LADEPO. Tulipa

Tulipa conseguiu fazer a associacao corretamente entre
a palavra e sua respectiva imagem.

Rosa

Conseguiu associar a palavra banana a respectiva imagem
(banana). A palavra bola ela associou a imagem de casa

e LADEPO a imagem da bola.

Assim, observamos que Cravo e Hibisco ndo conseguiram

ler nenhuma palavra. Acacia e Rosa conseguiram ligar corretamente
apenas uma palavra em portugués a imagem correta, observamos, ainda,
que tanto Acacia quanto Rosa fizeram as associa¢des dos itens de forma

aleatoria e ndo porque sabiam ler. Sobre este tema, Soares explica:

O conhecimento das letras é, pois, componente fundamental
a compreensdo do principio alfabético. As criancas
tém contato com as letras desde muito cedo, no contexto
familiar e social, e também em préticas que, ja na educacao
infantil, precedem o ensino formal da lingua escrita: elas
aprendem a copiar e memorizar as letras que compoem
seu nome; sdo frequentemente expostas as letras
em situacoes informais na educacao familiar, nas salas
de aula da educacao infantil, desde mesmo a creche, letras
estao presentes em cartazes, etiquetas, livros e diversos
outros materiais escritos, o alfabeto esta sempre exposto,
e em muitas vezes, alfabetos méveis sao utilizados para
atividades pedagobgicas. (Soares, 2020, p. 209).

Na fase da alfabetizac¢do, no inicio, as letras para a crianca sao formas

visuais com as quais elas aprendem a se nomear (Soares, 2020). Para
as criangas com surdez, esse processo é muito penoso, visto que a forma

como se ensina a nomear as letras bem como identificar o som que cada

letra representa, chega até a crianca via canal oral auditivo.
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Diante desse pressuposto, dependendo do grau de audigao, a crianga
pode até ouvir sons, porém nao conseguem compreender ou distinguir
as palavras que chegam por meio do canal auditivo. Todavia, mesmo
com muitas dificuldades na audi¢do, algumas criangas conseguem
escutar e entender as palavras com ou sem auxilio de um componente
eletronico. Outro detalhe a ser levado em consideracao é se a crianca
for pré-lingual. Acreditamos que a leitura das letras se restringira
a formas graficas visuais que serdo aprendidas, principalmente
na educacgao formal, por meio de exercicios mecanicos e repetitivos,
promovendo a memorizagdo dos elementos.

Sabemos que ler transcende a barreira da simples decifragao
de cédigos, como afirma Cagliari (2009, p. 131), “ler é uma atividade
extremamente complexa e envolve problemas ndo s6 semanticos
culturais ideoldgicos, filos6ficos, mas até fonéticos. Ja para Freire (1989),
a leitura critica envolve a compreensao da relacao do que esta escrito
com o contexto.

Segundo Vygotsky (2008, p. 123), “Ao aprender a escrever, a crianga
precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras
por imagens de palavras”.

Retomando as andlises, observamos que Lirio e Tulipa
conseguiram correlacionar as palavras em portugués com as imagens
com sucesso. Lirio, apesar da pouca idade (6 anos), e de ter surdez severa,
é extremamente estimulado pela mae. Este é um dos fatores que contribui
para que esta crianga, mesmo estando no primeiro ano da alfabetizagao,
ja saiba escrever e ler algumas palavras de memdria. Da mesma forma,
Tulipa é uma crianga que recebe muito estimulo e apoio da mae, da tia
e do irmao mais velho para fazer atividades de refor¢o de escrita e leitura
da Lingua Portuguesa.

Se considerarmos que toda situacao de aprendizado da crianca
tem sempre antes uma historia (Vygotsky, 2007), é coerente interpretar
que essa histéria emerge do didlogo entre eu e o outro, entre crianca
e familia.
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Segundo Voléchinov (2017), o diadlogo, para além da interacdo entre
dois sujeitos face a face, também pode ser um elemento da comunicagao
discursiva. Um discurso verbal pode ser impresso na forma de livro,
texto ou até mesmo uma imagem. Assim, o apoio da familia nado se
restringe apenas ao ato de comunicag¢ao, mas sim a toda forma de dialogo
que promova a ativa posicdo responsiva da crianc¢a, pois ha sempre
uma resposta para tudo, mesmo que seja uma reflexdo interior.

Da mesma forma, Vygotsky (2008, p. 179) entende que o dialogo
“Consiste em todos os tipos de respostas e réplicas; é uma cadeia
de reacdes” que ultrapassa os muros da escola. O didlogo esta
na entonacdo, na expressao facial corporal, até mesmo no siléncio
dos sujeitos.

Constatamos que, embora apenas duas das criangas saibam
ler algumas palavras escritas em Lingua Portuguesa, esta aprendizagem
estd atrelada a memorizacdo e ao significado literal, conforme
foi repassado pelos professores das criangas. Segundo Almeida (2021),
estudantes com surdez aprendem a ler de maneira individualizada,
ou seja, de forma monossémica, como se as palavras tivessem um tinico
sentido.

Na terceira atividade, cujo objetivo era verificar se as criangas fazem
uso da cultura escrita a partir do contexto social em que estao inseridas,
foi pedido que fizessem a associacdo entre elementos (logomarcas
escritas, nimeros e desenhos) as palavras em portugués. Nesse item,
obtivemos as seguintes respostas:

Cravo ligou a logomarca da Coca-Cola a imagem da garrafa,
o numero da placa associou a imagem do celular, a palavra
WhatsApp associou a imagem do celular, a logomarca
Garoto foi associada ao chocolate, a logo marca Trakinas
foi associada ao biscoito, o nimero de celular a imagem
da placa do carro, a logomarca Lacta ele nao fez nenhuma
associacao.

Hibisco associou a marca da Coca-Cola a imagem da garrafa,
o nimero da placa associou a imagem da placa de automével,
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a logomarca Trakinas foi associada ao biscoito, o nimero
de celular a imagem do aparelho de celular. A logomarca
Lacta, Garoto e a palavra WhatsApp nao foram reconhecidas
pela crianca.

Nesta atividade, Hibisco ao realizar a associacao entre
a logomarca da Coca- Cola com a garrafa fez a seguinte
leitura: visualizou a logo “Coca-Cola” e oralizou que era
refrigerante.

Lirio ligou a logomarca da Coca-Cola a imagem da garrafa,
o nimero da placa associou a imagem da placa de automével,
a palavra WhatsApp ao aparelho celular, a logomarca Garoto
a imagem de chocolate, a logo Trakinas foi associada
ao biscoito, o nimero de celular a imagem da placa de carro.

Nesta atividade, o estudante realizou todas corretamente,
ao trocar o nimero de uma placa com a do celular nao se
pode afirmar que estéa errado. Embora os c6digos das placas
sejam compostos por numerais e letras, Lirio fez a leitura
dos numerais.

Acacia associou a logomarca da Coca-Cola a imagem
da garrafa, a logomarca Lacta ao chocolate, o nadmero
da placa associou a imagem da placa de automével, a palavra
WhatsApp ao aparelho celular, a logomarca Trakinas
foi associada ao biscoito, o nimero de celular a imagem
da placa de carro. Ela nao fez nenhuma associacao com a
logomarca Garoto.

Tulipa, nesta atividade, fez as seguintes associacoes: Ligou
alogomarca da Coca-Cola a imagem da garrafa, a logomarca
Lacta ao chocolate, o nimero da placa associou a imagem
da placa de automével, a logomarca Garoto ao chocolate,
a logomarca Trakinas foi associada ao biscoito, o nimero
de celular foi associado ao desenho do celular. Ela nao
fez nenhuma associacdo com a logomarca Lacta e nem com a
palavra WhatsApp.

Rosa, nesta etapa, fez todas as associacoes de forma correta,
o interessante que o fez com destreza sem precisar de tempo.
Foi automatico.
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Segundo Freire (2021), os educadores devem produzir estruturas
pedagogicas que deem oportunidades aos alunos de se apropriarem
do conhecimento por meio da sua prépria realidade, ou seja, trazer a sua
lingua para dentro da sala de aula.

Na alfabetizacdo da Lingua Portuguesa, na fase pré-silabica,
as criangas podem se apoiar em pistas visuais ou contextuais para ler.
Estas pistas podem ser logomarcas, desenhos, numeros entre outros
(Soares, 2020). Essas pistas visuais e contextuais cercam a crian¢a
desde seu nascimento. Isto é, antes mesmo de entrar na escola, elas
ja fazem uso social da leitura e escrita, pois estdo diretamente em contato
com letras e niimeros.

Para Freire (1989, p. 09), “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra”. Nesse sentido, reafirmamos que as criangas, antes
de aprenderem a escrita e a leitura da Lingua Portuguesa, ja se
apropriaram de palavras e nimeros que fazem parte do seu cotidiano.

Volochinov (2018, p. 95) explica que “A compreensdo de um signo
ocorre na relacdo deste com outros signos ja conhecidos; em outras
palavras, a compreensao responde ao signo e o faz também com signos”.

Nesta atividade, o que mais nos chamou a atengao foi a palavra
WhatsApp, termo para denominar aplicativo que é utilizado como
software para enviar mensagens. De forma surpreendente, 4 das
seis criangas correlacionaram a palavra com a imagem do celular.
Este dado traz a luz a importancia da tecnologia como ferramenta
no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua. As criangas estao
se apropriando cada vez mais cedo da linguagem digital para acessar
novos conhecimentos, entdo ndo podemos deixar de lado estes recursos
ou simplesmente deposita-los numa caixinha e retira-los na hora
que o professor precisar e ndo no momento que a crian¢a necessita.
A acreditamos que este recurso é um forte aliado na alfabetizagdo ndo sé
de criangas com surdez.
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Outra observacdo interessante foi que, ao visualizar a logomarca
da Coca-Cola, Hibisco pronunciou refrigerante. Isto significa que a
leitura da logomarca ocorreu conforme a sua realidade, ou seja, seus
pais provavelmente utilizam a terminologia para designar este tipo
de bebida, ndo necessariamente a Coca-Cola. Normalmente, no dia a dia,
as pessoas fazem uso de alguns recursos da Lingua Portuguesa para
dar novos sentidos ou significados as palavras.

Esta atividade foi muito enriquecedora, a maioria dos pais
que acompanharam seus filhos na pesquisa ficavam tristes e desanimados
a cada erro. No entanto, nesta proposta, os pais reagiram com alegria
e satisfacdo diante das assertivas. Acreditamos que esta atividade
proporcionou aos pais/responsaveis entenderem que seus filhos estao
inseridos no mundo e fazem sua proépria leitura sem ninguém lhes
ter explicado nada. Nesse sentido, Ferreiro (2011) explica que:

A crianca que cresce em um meio “letrado” esta exposta
a influéncia de uma série de acoes. E quando dizemos
acoes, neste contexto, queremos dizer interacdes. Através
das interagdes adulto-adulto, adulto-crianca e criancas
entre si, criam-se as condicoes para a inteligibilidade
dos simbolos. A experiéncia com leitores de textos informa
sobre a possibilidade de interpretacao dos mesmos, sobre
as exigéncias desta interpretacao e sobre as agoes pertinentes,
convencionalmente estabelecidas. Aqueles que conhecem
a funcao social da escrita dao-lhe forma explicita e existéncia
objetiva através de acdes interindividuais. A crianga
se vé continuamente envolvida, como agente e observador

no mundo “Letrado” (Ferreiro, 2011, p. 58).

Concluimos que as criancas com surdez estdo expostas a cultura
escrita mesmo antes do processo de alfabetizagcdo. Percebemos,
por meio de nossa pesquisa, que o problema de audicao pode ser um
fator limitante no que se refere ao acesso a informagdes, mas nao
impedimento para o processo de apropriagao da cultura escrita. Tudo
vai depender da exposicdo e do acesso da crianga ao mundo da escrita.
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Na quarta atividade, que teve como finalidade analisar se as
criancas ja estdo alfabetizadas tanto na Lingua Portuguesa quanto
na Lingua de Sinais - Libras, foi pedido para que elas associassem
a palavra em portugués ao seu respectivo sinal em Libras. Obtivemos,
assim, os seguintes resultados:

Cravo nao conseguiu ler nem uma palavra em portugués
e nem o sinal correspondente em Libras. Por isso, nao fez
nenhuma associacao.

Hibisco associou corretamente a palavra MAE ao respectivo
sinal em Libras e a palavra PROFESSORA ao sinal
de professora, no entanto errou as outras associagoes.
Lirio, apesar de ler todas as palavras em portugués,
nao conseguiu fazer nem uma associacao com a Libras.

Acacia nao conseguiu associar as palavras em portugués
ao sinal em Libras. De forma intuitiva, ligou os itens numa
diagonal.

Tulipa relacionou corretamente a palavra PAI ao sinal
em Libras PAI e IRMAO ao sinal em Libras de irmao.
As demais foram associadas incorretamente.

Rosa fez todas as associacoes de forma correta.

Como podemos observar, Hibisco e Tulipa reconheceram dois
dos sinais em Libras e suas respectivas palavras em portugués.
Ja Cravo, Lirio e Acacia ndo conseguiram associar nenhuma das palavras
em portugués a nenhum sinal em Libras. Porém, Lirio, dos trés, foi o
Unico que conseguiu fazer a leitura de todas as palavras em portugués.

Analisando as informacgdes, entendemos que Rosa tem surdez
severa e em poucas aulas de Libras aprendeu muitos sinais. Ela participa
das aulas junto com a irma de 4 anos de idade. Em nossas observacgoes,
percebemos que as duas interagem o tempo todo. Elas se desafiam,
competem para ver quem sabe mais. Acreditamos que a interacdo
com a irma seja um dos motivos para o bom desempenho de Rosa
na aprendizagem da Libras.
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Outro dado nos chamou atencdo, porque Rosa, na atividade
que consistia em ligar as palavras em portugués aos desenhos, nao foi
bem, ou seja, ndo conseguiu ler as palavras nem com auxilio das imagens,
no entanto, aqui nesta atividade com auxilio da Libras, Rosa conseguiu
fazer todas as leituras corretamente e realizar a associagoes. Acreditamos
que a explicacdo seja que as palavras que foram utilizadas na atividade
(MAE, PAI, IRMAO, PROFESSORA) sio palavras simples que ja foram
memorizadas pela crianca no processo de alfabetizacdo tanto da Lingua
Portuguesa quanto da Lingua de Sinais. Este dado foi confirmado pela
professora bilingue que atende a crianc¢a na instituicdo Jodo Ribeiro.
A outra explicacdo é que a Libras é uma lingua viso-espacial, ou seja,
sua estrutura esta pautada em elementos visuais como a expressao
facial e corporal, na configuragdo das maos, movimento, ponto
de articulacdo e direcionamento, a crian¢a quer seja ouvinte ou com
surdez ndo depende do aparato oral auditivo para aprendé-la, por isso
acreditamos que comparada a complexidade da Lingua Portuguesa,
a Libras se torna mais facil de acessar.

Lirio, por lhe ser proibido aprender a Lingua de Sinais, ndo conhece
os sinais presentes na atividade, no entanto, ja conhece, conforme
ja relatamos, todo o alfabeto manual da Libras.

Concluimos, com a referida atividade, que apenas Rosa ja utiliza
alguns sinais em Libras em casa com a irma para se comunicar, conforme
o relato dos seus pais/responsaveis e comparado as demais criancas
¢ a mais adiantada no processo de alfabetizacdo da Libras. Este dado
é confirmado por meio do relato da professora bilingue e de nossas
observacdes.

Existe uma grande discussdo acerca de qual seja a primeira lingua
de pessoas com surdez. Entretanto, em nossa pesquisa, podemos
comprovar que a L1 - primeira lingua de todas as criangas até o presente
momento é a Lingua Portuguesa, mas, a partir do momento em que
a crianca passa a se apropriar da Lingua de Sinais ao ponto de utiliza-la
como meio para se comunicar, pensar, agir, construir conceitos, refutar,
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responder ao outro e a si mesmo, entdo esta lingua passara a ser a sua
L1. Isto nao significa que ela deixara de acessar a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita ou na oralidade.

A proxima questdo € uma extensao da anterior, a fim de verificar
se a crianca estd aprendendo Libras, trocamos as palavras por imagens.

Esta questdo e a anterior podem parecer fora do contexto de nossa
pesquisa, pois estamos trabalhando com o ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa. Todavia, a questdo foi abordada com objetivo
de compreender se as criangas estao aprendendo a Libras de forma
bilingue?’. Da mesma forma que as duas questoes anteriores, a préxima
atividade é complementar, cuja finalidade é obter mais informacgdes
sobre o conhecimento acerca da Libras.

Nesta questdo, que consistia em fazer correspondéncia entre
o sinal em Libras e a respectiva imagem, as constatacdes obtidas foram
as seguintes:

Cravo reconheceu e oralizou o nome de todos 0s objetos
apresentados nas imagens. Mas nao sabia nenhum dos sinais
em Libras correspondente.

Hibisco, nesta atividade, conseguiu realizar todas
as associagOes corretamente entre os objetos e o sinal
de Libras.

Lirio reconheceu todas as imagens, porém nao conseguiu
associar a nenhum sinal em Libras.

Acicia, de forma aleatéria, fez as associa¢des na diagonal,
pois nao sabia nenhum sinal em Libras contidos na atividade.

Tulipa associou corretamente as imagens de fogao e de
geladeira aos seus respectivos sinais em Libras, mas errou
a associacao de faca e cadeira.

Rosa fez todas as associagOes corretamente.

20  Bilinguismo: Segundo o Dicionério (Aurélio, 2000 apud Moura, 2015, p. 30), o Bilinguismo en-
volve “a utilizagao regular de duas linguas por um individuo ou uma realidade, como resultado
de um contato linguistico”; De acordo com Finau (2006 apud Moura, 2015, p. 30) “consiste em
utilizar a Lingua de Sinais com a primeira lingua e ou como a lingua de instrucao”.
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Verificamos que Cravo, Lirio e Acacia ndo conseguiram fazer
as correspondéncias de forma correta. Hibisco e Rosa conseguiram
fazer toda a atividades corretamente e Tulipa acertou parcialmente
a atividade.

Analisando os dados, podemos concluir que, apesar de apresentar
a imagem dos objetos e de utilizar um sinal iconico?! (faca) em Libras,
e 0os demais serem arbitrarios??, Cravo e Lirio, como na atividade anterior;
nao identificaram nenhum sinal em Libras propostos na sondagem
diagnostica.

Segundo Goldfeld (2002), é fundamental que todos os profissionais
tenham ciéncia da importancia da Lingua de Sinais para crianc¢a
surda. A Libras é uma lingua natural que surgiu da necessidade
de comunicagdo entre um grupo de sujeitos. Para as crian¢as com surdez,
ela pode ser adquirida espontaneamente por meio das relagdes sociais,
diferentemente da Lingua Portuguesa, que sempre vai exigir treinos
e técnicas especificas para ser aprendidas.

Para Goldfeld (2002), a crianga surda é um sujeito bicultural, pois
vive e interage na cultura ouvinte e na cultura surda. Segundo o autor,
mesmo que tardiamente, como é o caso das criancas de nossa pesquisa,
a aquisicao da Lingua de Sinais é muito importante, visto que pode
evitar sérios problemas no desenvolvimento da linguagem e do aspecto
cognitivo.

Na sexta atividade, cujo objetivo era verificar qual a categoria grafica
das letras que as criangas estao utilizando, se a Bastdo e/ou cursiva,
e suas particularidades ao grafar uma frase na Lingua Portuguesa.
Obtivemos as seguintes devolutivas:

21 Iconicidade é a propriedade das palavras ou sinal de tomar como base para sua criacdo as carac-
teristicas fisicas do referente, parte deste ou de todo, ou mesmo a relacdo cultural que o homem
tem como referente (Albres, 2008 apud Lacerda; Santos, 2021, p. 83).

22 Arbitrariedade significa que a palavra ou sinal de uma lingua nao se prende simplesmente pela
representatividade, mas depende de uma produgao social-coletiva para constru¢ao dessa signi-
ficagdo na lingua (Albres, 2008 apud Lacerda; Santos, 2021, p. 84).
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Cravo escolheu a frase com letra bastao, no entanto
conseguiu copiar a letra E duas vezes de tras para frente.

Hibisco, apesar de nao conseguir ler a frase proposta,
escolheu a frase escrita com a letra bastao para copiar.
Copiou as letras de tras para frente e cada palavra ele tracava
uma reta na vertical para separar e copiar. Ele copiou
da seguinte maneira: MINHA/MAE/GAHOU/UMA/ROSA

Lirio escolheu a frase escrita com a letra bastao.
Nao conseguiu ler, porém conseguiu copiar todas as palavras
contidas na frase.

Acacia surpreendeu seus pais que a acompanhavam
no momento da intervencao, pois ela escolheu a frase
em letra cursiva. Ela conseguiu copiar corretamente todas
as palavras contidas na frase sem nenhum erro ortografico.
Ela também copiou a palavra mae (letra bastao) presente
na frase com letra bastao.

Tulipa copiou as duas frases tanto a com letra bastao
como com a letra cursiva. Tulipa ndo soube ler o que estava
copiando. Percebe-se que a estudante nao retirou o lapis
do papel durante a grafia da frase b com letra cursiva, teve
facilidade e agilidade ao realizar a c6pia, demonstrando
assim que ja utiliza a letra cursiva.

Rosa copiou a frase inteira: a) A MINHA MAE GANHOU
UMA ROSA, na letra bastao, sem nenhum erro.

Com esse exercicio, pudemos constatar que todas as criancgas
ja sabem grafar letras, algumas copiam apenas palavras, e outras
conseguem transcrever a frase completa.

Percebemos que, da mesma forma que Acacia, Rosa, mesmo
no inicio da alfabetizagao, ja é uma copista experiente gracas ao apoio
da mae, ela copia tudo com destreza e habilidade mesmo sem saber
0 que esta copiando.

Tulipa e Acacia ja conseguem grafar na categoria cursiva, isto
nos permite concluir um certo avan¢o na coordenagdo motora comparado
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as demais criancas. Porém, esta informacdo pode gerar interpretacdes
erradas por parte dos professores. Na intervencao com P-Tulipa, ela nos
relatou que Tulipa sabia escrever e que sé tinha problema na dic¢do
ou seja na voz, na verdade Tulipa é uma boa copista. Infelizmente, isto
nao é um fato isolado, € muito comum professores, ao visualizarem
a caligrafia da pessoa com surdez, concluirem que o individuo sabe
escrever perfeitamente. No entanto, saber escrever e copiar sdo duas
coisas distintas.

Segundo Cagliari (1998), em nosso sistema de escrita, podemos
escrever uma letra com grafias diferentes. Normalmente, a letra cursiva
é introduzida na alfabetizagdo apds a crianga aprender a ler (decifrar)
e depois de passar pela fase da escrita bastao (forma).

Aletra de forma é apresentada para a crianga inicialmente devido
a sua coordenac¢do motora nao ser tdo apurada. Segundo o autor, “As
letras cursivas representam modos individuais de tragar letras”, a letra
cursiva contribui também para que o sujeito escreva de forma mais
rapida e que possa fazer anotagdes pessoais.

No caso de Tulipa e Acacia, a letra cursiva foi desenvolvida
mesmo antes de saberem ler. Criangas ouvintes também sao passivas
de aprender a letra cursiva de forma mais rapida, todavia, durante
a transicdo de letra forma para cursiva, a crianga com surdez sempre
esta em desvantagem comparada a crianc¢a ouvinte. A crianca com surdez
sequer tem a explicacdo porque esta utilizando aquele formato de letra.
Mesmo que a crianga ouvinte ndo saiba ler, ela estd assimilando palavras
e conceitos chegam o tempo todo pelo canal auditivo, ao passo que para
a crianca com surdez o que resta naquele dado momento é desenvolver
pelo menos a caligrafia.

Hibisco nos chamou aten¢do ao utilizar uma técnica para separar
as palavras. A cada palavra, ele colocava o dedo e riscava fazendo
uma barra, isto é muito interessante mesmo que tenha sido orientado
anteriormente pelo seu professor. Durante a sondagem diagndstica,
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ele estava longe dos olhos do seu professor, no entanto, Hibisco utiliza
o recurso que provavelmente ja havia feito em outros textos com auxilio
do seu par mais avangado. Naquele momento, percebemos que ele
construia sua hipotese de escrita na qual tinha que fazer as barras
para visualizar e identificar as palavras. Tal fato comprovava também
a teoria de Vygotsky (2007) sobre zona de desenvolvimento proximal,
pois Hibisco foi capaz de solucionar o problema da cépia sem ajuda
de ninguém.

Finalizamos a analise de dados, gratos a todos os participantes.
Acreditamos que a participagdo dos pais/responsaveis e dos professores
foi fundamental para compreender um pouco melhor universo
que permeia o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa de criangas
com surdez.

Entdo mais uma vez destacamos que a intenc¢ao da pesquisadora
nao foi confrontar informagdes entre os grupos participantes, tdo pouco
encontrar culpados. O objetivo foi fortalecer e obter mais informacgdes
sobre a tematica, visto que, s6 por meio da “Sondagem diagndstica”,
ndo seria possivel responder a todos os nossos questionamentos
e inquietagoes.

Durante a nossa pesquisa, para além do que pretendiamos
elucidar, surgiram novos dados que consideramos importantes e que
responderam a outras questdes que, para nos, antes eram consideradas
Obvias e, por isso, eram compartilhadas na sociedade como verdades
absolutas. Como exemplo, temos o fato de que nem todas as criancas
filhas de pais ouvintes e que tém problema auditivo sdo consideradas
surdas e tém como sua L1 a Libras. Outras contribui¢des foram: o uso
da Libras como andaime para aprendizagem para a Lingua Portuguesa,
compreender a visdo ideoldgica que os pais/responsaveis tem do
ser surdo ou deficiente auditivo, entre outras.

A seguir, nas consideracoes finais, traremos a luz as contribui¢cdes
de nossa pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Deus marcou o tempo certo para cada coisa. Ele nos deu o desejo de entender
as coisas que ja aconteceram e as coisas que ainda vao acontecer, porém ndo
nos deixa compreender completamente o que ele faz.

(Provérbios 2:11)

Sempre crendo na existéncia de “Deus” e na sua infinita bondade,
acredito que a jornada foi longa e enriquecedora. Na medida em que
eu caminhava, as dificuldades vinham e tentavam me barrar, mas “Deus”
me sustentou, tomou-me nos seus bracos e me conduziu até aqui.
Ele despertou em mim, entre outros sentimentos, o desejo pela pesquisa.
E agora, como pesquisadora, com um olhar mais apurado, posso
compreender varios aspectos do passado e do presente que impactam
o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa de criangas com surdez
que antes eu ndo enxergava.

Ressaltamos que a pesquisa ndo trata especificamente dos métodos
e alfabetizacao em si, ou seja, como se ensina e como se aprende a leitura
e a escrita da Lingua Portuguesa. Acreditamos que, para isto, seria
necessaria uma pesquisa mais profunda, com o pé no chao da escola,
junto dos estudantes e por um periodo maior de tempo.
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Motivados pelas recorrentes queixas de professores, dos familiares
e dos proprios estudantes com surdez acerca das dificuldades
apresentadas durante os primeiros anos do periodo de alfabetizacao,
desenvolvemos esta pesquisa com o propdsito de investigar o processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa de criangas com surdez
e suas implicacdes na aquisi¢do da escrita e da leitura.

Diante do contexto, nos propomos a responder as seguintes
questoes e inquietagdes: Quais sdo os métodos e praticas pedagdgicas
que sdo utilizados pelos professores da rede municipal da cidade
de Varzea Grande-MT, na alfabetizacdo em Lingua Portuguesa? Como
as criancas com surdez estao aprendendo a ler e a escrever no periodo
de alfabetiza¢do? Todas as crian¢as com surdez aprenderam a ler
e escrever no tempo certo? Qual influéncia da familia no processo
de aprendizagem? As criangas com surdez sdo alfabetizadas na Lingua
de Sinais? Para tanto, contamos com a contribuicao de 6 criangas
com surdez, matriculadas na rede publica de ensino regular do municipio
de Varzea Grande-MT, e de seus respectivos pais/responsaveis
e professores.

Para responder as questdes foram imprescindiveis diversas
leituras que nos permitiram compreender ndao apenas o nosso objeto
de pesquisa, mas todo o universo que envolve a alfabetizacdo destas
criangas. Tais leituras foram sintetizadas e organizadas em nosso estudo
da seguinte forma: No capitulo 1, resgatamos um pouco do contexto
histoérico da alfabetizacdo, tanto de ouvintes como de pessoas com surdez
no Brasil. Trouxemos os principais métodos de alfabetizacdo e o uso das
cartilhas como recurso metodologico no processo alfabetizagao no pais.

No capitulo 2, buscamos, num dialogo entre Bakhtin, Vygotsky
e Paulo Freire, compreender os conceitos e concep¢des ligadas
a alfabetizacdo da crianca com surdez, como: Lingua e linguagem,
Palavra, Signo ideoldgico e Relagdes dialdgicas e Didlogo. O capitulo 3 foi
dedicado a apresentacdo de toda a trajetéria metodoldgica do trabalho,
como: as etapas da pesquisa, os participantes, os instrumentos de coleta
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de dados e a coleta de dados. No capitulo 4, apresentamos as analises
de dados dentro dos seguintes contextos: o contexto familiar e a
relacdo com a surdez, o contexto do professor desde a comunicac¢do
até a alfabetizacdo; o contexto da crianca com surdez do letramento
a alfabetizacao.

Tendo em vista a relevancia dos resultados obtidos no estudo,
apresentaremos, a seguir, algumas das principais reflexdes e contribuicoes
acerca de nosso trabalho, bem como as respostas de nossas questdes
de pesquisa.

Sobre as criangas voluntarias em nossa pesquisa constatamos que:
Acacia, que tem 9 anos de idade, Hibisco, 10 anos e Cravo com 9 anos
de idade ndo conseguem ler uma palavra completa, apenas identificam
letras jaA memorizadas, e, assim, seguem na alfabetizacdo com muita
dificuldade.

Rosa, com 9 anos de idade, parece uma esponjinha, durante
as nossas observagoes. Rosa ficava muito entusiasmada, era perceptivel
a alegria com que avancava na aprendizagem da Libras, tanto que foi
a Unica que sabia todos os sinais em Libras da sondagem diagnoéstica.
No que se refere a alfabetizacdo da Lingua Portuguesa, Rosa ndo consegue
ainda escrever o proprio nome, ela precisa do auxilio, de uma cépia
do seu nome que o professor fez na cartolina.

Tulipa, com 10 anos de idade, sabe ler e escrever de memoria
algumas palavras, apesar da evolucao significativa devido ao apoio
e estimulacao dos pais/responsaveis, ainda assim apresenta muitas
dificuldades, pois ndo consegue escrever uma frase completa com todos
0s conectivos.

Lirio, de 6 anos, infelizmente, apesar de ser proibido de aprender
a Libras, encontra muito apoio e estimulo de seus pais, por isso,
no primeiro ano da alfabetizacao, ele ja consegue embora de memoéria
ler e escrever muitas palavras, mesmo no sentido literal da Lingua
Portuguesa. Suas atividades foram realizadas de forma coerente.
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No entanto, assim como Tulipa, ele ainda grafa frases sem os conectivos,
segundo o relato da professora bilingue. Notamos que Lirio, apesar
das dificuldades, se encontra em um nivel de alfabetizacdo que supera
outras criangas ouvintes do mesmo ano e idade escolar.

Referente ao contexto familiar, fomos surpreendidos com outros
dados que ndo estavam previstos na pesquisa, mas que acreditamos
serem de extrema importancia para o processo.

A principio, em nossa pesquisa, acreditdvamos que todas as criangas
eram surdas, tanto que, no titulo, traziamos o termo crianga surda e nao
crian¢a com surdez.

Da mesma forma que noés, na instituicdo Jodo Ribeiro, a professora
bilingue se reporta as criangas como surdas, as professoras das escolas
regulares que participaram da pesquisa também acreditam que as
criancas sdo surdas, por isso utilizam a mesma terminologia. No entanto,
a partir de nossos estudos, compreendemos que os termos surdo, surdo-
mudo, deficiente auditivo sdo signos que representam estereotipos, que,
a depender do sujeito, possuem uma carga semantica negativa e que
podem impactar na fase de escolarizacdo das criangas.

Comprovamos esta informagdo de duas formas, uma foi por meio
das intervengdes junto aos pais e professores. Notamos, no olhar e no
falar dos pais/responsaveis, quando seus filhos faziam a “Sondagem
diagnostica”, muitos acreditavam que eles eram incapazes de realizar
algumas das atividades, por serem deficientes auditivos, ou no caso
de Rosa, por ser surda. Assim como os pais, estes dados se confirmaram
por meio das declaragdes dos professores. A outra forma foi concebida
na forma de entrevistas, ao serem questionados se eles consideram
seu filho deficiente auditivo ou surdo. As respostas mostraram a carga
semantica e o entendimento que cada agente tem sobre surdez.

I[sto é muito ruim, visto que a crian¢a com surdez, antes mesmo
de aprender algo, ja é taxada como limitada ou até mesmo doente
por conta do problema auditivo.
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Em nossa pesquisa, utilizamos o termo crian¢a com surdez,
conforme a justificativa presente na analise de dados dos pais/
responsaveis. Contudo, sabemos que Cravo, Hibisco, Lirio, Acacia,
Tulipa e Rosa sdo apenas criangas com dificuldades na aprendizagem
da Lingua Portuguesa e ndo criangas com surdez com dificuldades
na aprendizagem. Percebam a diferenca e o peso colocado na segunda
afirmativa. A impressao que se da é que a surdez é mais um empecilho
que dificulta a aprendizagem da lingua. Na verdade, para nos, o problema
gira em torno de como estas crian¢as aprendem e como elas estdo sendo
ensinadas.

Em relacdo a nomenclatura, ndo somos especialistas na area,
entretanto, sabemos que as criancas participantes desta pesquisa
ndo precisam ser rotuladas para terem visibilidade. Certamente,
no futuro, elas mesmas vao se reconhecer dentro de um grupo, de uma
lingua de pertenca que lhes permitiu fazer suas préprias escolhas
e reflexdes acerca da sua identidade enquanto sujeitos criticos reflexivos.

Outro dado que nos chamou atencao na pesquisa foi a questao
da L1 da crianga com surdez. Comprovamos, por meio de nossos estudos,
que nenhuma crianga sabe Libras fluentemente, elas estdo em fase inicial
de aprendizagem. Para tanto, devemos ter cuidado ao afirmar que a
lingua de todos os surdos é a Libras ou que L1 da crian¢a com surdez
¢é a Lingua de Sinais, Libras, no caso do Brasil.

Lirio, apesar de ser considerado por ndés um autodidata
na aprendizagem da datilologia, ¢ uma crianga que se comunica e utiliza
apenas a Lingua Portuguesa, tanto na oralidade como na escrita e leitura.

Temos que compreender que cada crianga € Uinica e ndo se pode
generalizar, sob o risco de cometer sérios erros. No caso das criancas
de nossa pesquisa, todas, por enquanto, tém como a sua L1 a Lingua
Portuguesa, isto significa que tudo pode mudar, pois na medida em que
elas vao se apropriando da Lingua de Sinais a ponto de se utilizarem como
meio de comunicagdo e expressao, a Lingua de Sinais passara ser sua
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L1. Pode ocorrer, também, de se tornarem sujeitos bilingues, utilizarem
as duas linguas concomitantemente como meio de comunicagdo
e expressdo, como é o caso de varios adultos que conhecemos.

Sabemos que existe uma série de autores que discutem a concepgao
de lingua materna como primeira lingua L1, lingua de conforto etc.,
todavia, optamos por nao, entrar nesse mérito, mesmo porque nao €
o foco de nossa pesquisa.

Em nosso estudo, optamos por nos referimos a L1 como a primeira
lingua capaz de promover a comunicagao e expressdo do sujeito na sua
totalidade. Devemos esclarecer que este fend6meno é muito complexo
e delicado, e requer mais estudos voltados para esta area.

Retomando o ponto de partida sobre o que nos motivou realizar
esta pesquisa sobre ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa
de criangas com surdez, tentaremos responder a todas as questoes
que nos propomos a investigar, entretanto, € importante salientar que as
respostas nao sdo prontas e acabadas, dado que o conhecimento nunca
se esgota e estamos sempre em constru¢ao, num movimento de ir e vir.

No que concerne as quais métodos e praticas pedagdgicas
sdo usadas pelos professores da rede municipal da cidade de Varzea
Grande- MT, na alfabetiza¢do em Lingua Portuguesa, verificamos que os
professores utilizam os métodos tradicionais (Sintético e/ou Analitico)
voltados para o ensino e aprendizagem de crian¢as ouvintes. Embora
P-Rosa relate que usa o método das boquinhas com todos os estudantes,
ainda assim é um método que prioriza o som da fala.

Sobre a questdo se as criancas com surdez aprendem a ler
e escrever no tempo certo previsto em lei 'a resposta é nao. Exceptuando
Lirio, que com 6 anos de idade, que ja sabe ler e escrever algumas
palavras de memoria, todas apresentam mesmo padrao de dificuldades

1 Tempo certo para alfabetizagao. Segundo a Meta 5 do Plano Nacional de Educacdo - PNE, todas
as criangas deveram ser alfabetizadas no méximo, até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino
Fundamental. (Brasil, 2014, p. 10).
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na aquisicao da linguagem escrita e leitura independentemente da faixa
etaria e ano de escolarizagao.

A partir dos dados coletados sobre a familia e sua influéncia
no processo de aprendizagem das criancas com surdez, podemos
compreender o quao é importante o suporte familiar. Como vimos,
o processo de ensino e aprendizagem comeca bem antes da chegada
da crianga a escola. Podemos constatar que as criangas que recebem
mais apoio e estimulo da familia e de outros pares mais avangados
sao mais pré-dispostas e evoluem mais na aprendizagem de uma lingua.

Nesse sentido, Goldfield (2002) afirma que a crianga nao cria
conceitos do nada ou sozinha, ela aprende por meio das relagées sociais.
Desta forma, acreditamos que as relagdes familiares sdo fundamentais
para as formagdes dos primeiros conceitos e base para o entendimento
de outros.

Sobre a questao de como criangas com surdez estdo aprendendo a ler
e a escrever no periodo de alfabetizagao, acreditavamos que seria, talvez,
a questao mais complexa para se obter uma resposta, entretanto, gragas
a “Sondagem diagndstica” e as contribuicdes dos estudos das autoras
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, na obra “Psicogénese da Lingua
escrita”, podemos responder que: todas as criancas com surdez tém as
mesmas capacidades cognitivas que crianc¢as ouvintes. Porém, devido
ao problema auditivo, elas tétm menos acesso a inputs de informacgdes
comparados as criangas ouvintes no ambiente escolar. Entretanto, isto
ndo é impedimento para que a aprendizagem ocorra.

As criancgas de nossa pesquisa, na escola, chegam no nivel da escrita
pré-silabica, no entanto, ao passarem para a nivel sildbico com valor
sonoro, nao avang¢am, no sentido de entender fonema e grafema devido
ao problema auditivo. Ressaltamos que, mesmo as criangas que possuem
residuo auditivo, ndo conseguem entender a relagdo fonema e grafema.
Lembrando que muitas pessoas podem escutar diversos tipos de sons,
todavia ndo significa que conseguiram distingui-los.
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Mesmo diante deste contexto, alguns prosseguem mesmo
com muitas dificuldades para niveis mais complexos, como é o caso
de Lirio e Tulipa, entretanto seguem memorizando letras, silabas
e palavras.

Destacamos que ndo nos opomos a memorizac¢do no sentido
de base para reflexdo. Segundo Cagliari (2002, p. 46), “O uso da memoria,
nas atividades escolares, € muito importante e ndo deve ser confundido
com a pratica de promover o ensino baseando-se no ja dominado.” Para
o0 autor, o dominado nao passa de um modelo de mecanico, repetitivo
de padrdes e de controle. Porém, para o processo de aprendizagem,
a memorizacdo é fundamental, pois ela contribui para refletir sobre
conhecimentos adquiridos que fomentaram novas decisoes.

Contudo, o que observamos foi que, no caso das criangas
participantes de nossa pesquisa, a memorizagao é de reproducao
do dominado, e isto se tornou a Unica op¢do para conseguirem “ler” e
“escrever” algumas letras, silabas e palavras.

Em relacdo a dltima questdo, se as criancas com surdez
sdo alfabetizadas na Lingua de Sinais, podemos responder conforme
os nossos dados: nenhuma é alfabetizada na Libras.

Exceto Lirio que é impossibilitado pela familia de aprender a Lingua
de Sinais, todos os outros estdao em processo aprendizagem.

Esta ultima devolutiva sobre as criangas com surdez serem ou nao
alfabetizadas em Libras reflete provavelmente a realidade da maioria
das criangas com surdez matriculadas nas escolas municipais do paifs.

Diante deste contexto, gostariamos de externar nossas impressoes
e sugestoes acerca desta realidade e de outras que achamos pertinentes
a titulo de contribuigao.

Em relacdo ao ensino e aprendizagem da Libras e da Lingua
Portuguesa, sabemos que o ideal seria uma educacdo bilingue onde
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todos os envolvidos pudessem se comunicar, se expressarem e mediar
o conhecimento nas duas linguas dentro da escola junto a crianca.

Voltados para realidade e com pé no chdo, no municipio de Varzea
Grande-MT, as criangas com surdez ndo tém a assisténcia de Tradutores
Intérpretes de Libras em sala de aula. A principio, acreditdvamos
que isto seria o ideal. Entretanto, gracas a nossa pesquisa, pudemos
ter clareza do que seria vidvel diante deste contexto. Ndo tem sentido
uma crianga filha de pais ouvintes que nunca teve contato com Libras
ter um Tradutor Intérprete nos primeiros dias da alfabetizagdo, pois
as criancas ndo conhecem a Libras e ndo foram alfabetizadas na Lingua
Portuguesa.

Acreditamos, de acordo com o exposto, que o ideal seria
que a crianca aprendesse concomitantemente as duas linguas, a Lingua
de Sinais e a Lingua Portuguesa desde os primeiros dias de aula. Desta
forma, a contratacdo do Tradutor Intérprete teria sentido, ou seja,
o tradutor intérprete seria um apoio no sentido de reforgo, interacao,
comunicagao e mediacao de sinais que estdo sendo aprendidos.

Para Quadros (2008, p. 85), “as criancgas surdas precisam ter acesso
a uma Lingua de Sinais para garantir o desenvolvimento da linguagem
e, consequentemente, do pensamento”. Para a autora, da mesma forma
que a Libras, a aprendizagem da lingua Portuguesa é necessaria para
que a crianga possa fazer valer os seus direitos dentro da sociedade.

No que se refere a formacado de professores para a aprendizagem
da Libras, temos a lei 5626 de 2005 que no Art. 3 2 trata da inclusao
da Libras como disciplina curricular obrigatério nos cursos de formagao
de professores no exercicio do magistério, nivel médio e superior. A carga
horaria pode variar de acordo com a instituicao. Normalmente, a carga
horaria minima é de 60h.

Apesar do avango, acreditamos que esta formacado ndo é suficiente
para tornar-se um professor fluente na Libras a ponto de se comunicar
e mediar conhecimento. Seria necessario ampliar a carga horaria,
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estagio supervisionado na grade curricular no curso de pedagogia
que contemple o ensino de Libras, assim como ocorre nos estagios para
atender criangas ouvintes.

Outro ponto e extremamente complexo € a formacao de professores
para atuar na alfabetizacdo da Lingua Portuguesa, quer seja
na modalidade escrita ou na leitura.

Conforme nossa pesquisa, ainda nao existe uma pedagogia voltada
para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa para a crian¢a
com surdez. O que representa um problema latente, visto que estas
criancgas ja estdo inseridas no ensino regular.

Sabemos que faltam mais pesquisas na drea, no entanto, devemos
refletir acerca da realidade destas criangas.

Segundo o decreto n2 9.765 de 2019 que institui a Politica
Nacional de Alfabetizacdo, a Unido, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, constituird programas e acdes
direcionados a promocao da alfabetizagdo baseada em evidéncias
cientificas. Evidéncias cientificas voltadas, certamente, apenas para
pessoas ouvintes, pois, no Art.22, sdo propostos que sejam trabalhados
consciéncia fonémica; instrugao fonica sistematica, e a fluéncia em leitura
oral, capacidade de ler com precisdo, velocidade e prosddia; entre outros.

Como podemos observar, a proposta nao leva em consideragao
a forma como as criangas com surdez aprendem. Diante do pressuposto,
o professor que ndo recebeu formacdo adequada e com acesso
a formagdes com base neste orientativo, com certeza nao ird repensar
sua pratica para atender criangas com deficiéncias.

Enfim, a complexidade que envolve o ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa de criangas com surdez no periodo de alfabetizagao
€ muito grande. Para além das dificuldades aqui expostas neste trabalho,
existe certo descaso por parte das autoridades, uma invisibilidade velada.
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Criangas como Cravo, Lirio, Hibisco, Rosa, Acacia e Tulipa estao
espalhadas em classes regulares de ensino por todo o Brasil. Acreditamos
que as praticas se repetem, mesmo que existam algumas intervengoes
diferenciadas no pais.

Por meio de nossa pesquisa, compreendemos que as criancas
com surdez sdo capazes de aprender qualquer lingua. Para tanto
€ necessario um curriculo voltado para o ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa, metodologias, profissionais capacitados, entre
outros aspectos, para mediar o conhecimento na perspectiva de como
essa crianga aprende.

Assim como Bakhtin (2018), acreditamos que é fundamental
colocar-se no lugar do outro, ter empatia, ver axiologicamente. Isto
nos permite descortinar nossa visao e enxergar o outro a sua prépria
luz. S6 assim temos como ajuda-lo de fato.
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