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APRESENTAGAO

Falar em Educacao Especial e Educacao Inclusiva é, antes
de tudo, falar sobre como uma sociedade lida com aquilo que a
diferencia. Nao basta garantir que uma pessoa chegue a escola.
E preciso perguntar se ela permanece, se participa, se aprende
e se encontra ali um lugar que reconheca seu modo proprio
de estar no mundo.

No Brasil, esse compromisso tem base legal sdlida.
A Constituicao de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069/1990), a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e, mais recente-
mente, o Decreto n® 12.686/2025, que institui a Politica Nacional
de Educacao Especial Inclusiva, formam esse conjunto. Mas a lei,
sozinha, nao resolve. Entre o direito escrito e a experiéncia vivida
persiste uma distancia feita de barreiras atitudinais, comunica-
cionais, pedagobgicas, arquitetonicas e institucionais, que ainda
marcam o dia a dia de muita gente. Diminuir essa distancia é o
verdadeiro desafio.

E dai que nasce este livro. Didlogos em Educacdo Especial
e Inclusiva retine reflexoes surgidas no encontro entre pesquisa,
formacao e pratica. Seus capitulos foram escritos por pesqui-
sadores, docentes, gestores e estudantes que, cada um em
seu contexto, se dedicam a entender os obstaculos da inclusao
e os caminhos imaginarios para enfrenta-los. Sao experiéncias
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que passam por diferentes etapas e modalidades de ensino,
por redes publicas, por instituicoes e por espagos culturais —
0 que mostra, logo de saida, que a inclusao nao cabe em um
Unico ambiente.

Partimos de uma ideia simples: o conhecimento produzi-
do ganha sentido quando conversa com as situagoes concretas
que profissionais e estudantes enfrentam todos os dias. Por isso,
os estudos aqui reunidos tém carater predominantemente qua-
litativo, tedrico-pratico e exploratério. Eles recorrem a analise
documental, aos relatos de experiéncia, aos estudos de caso,
as observacOes e as visitas técnicas. Essa proximidade com a
realidade ajuda nao s6 a identificar demandas, mas a entender
suas particularidades.

Os temas sao variados. Acessibilidade comunicacional,
formacao docente em Libras, uso de recursos e apoios visuais
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), tecnologias
assistivas, praticas ludicas na Educacao Infantil, gestao edu-
cacional na perspectiva inclusiva, saiude mental de criancas
e adolescentes, acessibilidade em museus e espacos culturais.
Objetos diferentes, contextos diferentes, no entanto, uma inquie-
tacdo em comum: como praticas, recursos, politicas e processos
de formacao podem derrubar barreiras e ampliar a efetiva partici-
pacao daqueles que necessitam de educacao especial e inclusiva.

Ha um fio que atravessa todos os capitulos. A inclusao
nado acontece sé porque existe um recurso ou porque um docu-
mento foiassinado.Elafaznasrelacoes,nas escolhas pedagdgicas,
na forma de organizar os espacos, na comunicacao e, principal-
mente, nas atitudes de quem estd envolvido. Discutir inclusao,
portanto, é olhar para o cotidiano, obstaculos sérios que ja
viraram a paisagem e construir alternativas que levem a sério
a singularidade de cada pessoa.
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As autoras e autores sao o centro desta coletanea. Suas
experiéncias, suas duvidas e seus diferentes pontos de vista
aproximam o debate cientifico daquilo que realmente acontece
nas escolas e nos espacos culturais. Ouvir os sujeitos, observar
os contextos e participar das situacoes de trabalho faz com
que esses estudos ultrapassem o plano conceitual e toquem
nas questoes que desafiam, diariamente, professores, gestores,
estudantes, familias e tantos outros.

A pergunta que fica é incomoda e permanece aberta: como
construir espacos educativos e sociais em que a diversidade
seja vista nao como um problema a concordar, mas como parte
do que nos faz humanos? As reflexoes deste livro nao trazem
respostas fechadas. Eles devem abrir conversas, provocar
uma revisao de praticas e convidar a construcao coletiva de no-
vas possibilidades.

Didlogos em Educagdao Especial e Inclusiva nascem desse
compromisso: reconhecer direitos, enfrentar barreiras e valorizar
as diferencas. Ao aproximar pesquisa, pratica profissional e rea-
lidade social, o livro quer ajudar a inclusao a deixar de ser apenas
um principio no papel e a se firmar como pratica de todo dia,
feita de escolhas, relacoes e responsabilidades compartilhadas.

Esperamos que estas paginas provoquem reflexdes, des-
pertem novas perguntas e inspirem praticas mais seguras
e acolhedoras. No fim das contas, construir uma educacao
inclusiva é construir lugares onde cada pessoa possa aprender,
ensinar, participar e ser reconhecida como é.

Tulio Adriano Marques Alves Gontijo
Marcos Vinicius de Sousa Gontijo

10



Praticas pedagdgicas inclusivas na educacdo infantil

Ivaneti Ferreira Nunes da Silva Rodrigues

Maria Margarida Barbosa de Sd Santos

INTRODUCAO

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao
Basica e representa um periodo fundamental para o desenvol-
vimento integral das criancas, envolvendo aspectos cognitivos,
sociais, emocionais e culturais. Nesse contexto, torna-se es-
sencial compreender a escola como um espaco de convivéncia
com as diferencas, no qual cada crianca deve ser reconhecida
em sua singularidade, potencialidades e necessidades.

Assim, discutir a organizacao de praticas pedagogicas
que valorizem a diversidade desde os primeiros anos escolares
€ um passo importante para a construcdo de uma educacao
comprometida com os principios da equidade, do respeito e da
garantia de direitos para todos. Nessa perspectiva, o presente
texto tem como objetivo discutir como as praticas pedagogicas
desenvolvidas nos momentos de brincadeira contribuem para
a promoc¢ao da inclusao e para o desenvolvimento integral
das criancas, considerando a brincadeira como um espaco privi-
legiado de interacao, participacao e aprendizagem na perspectiva
da Educacao Inclusiva.

n
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Dando continuidade a essa proposta, destaca-se que o
presente texto se caracteriza como um estudo de natureza biblio-
grafica, construido a partir do didlogo com producoes tedricas
que discutem a Educacao Infantil, a Educacao Inclusiva e o papel
da brincadeira no desenvolvimento das criancas.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica é desen-
volvida com base em materiais ja elaborados, como livros e artigos
cientificos, possibilitando ao pesquisador compreender diferen-
tes perspectivas sobre o tema investigado e ampliar a andlise
teodrica acerca do objeto de estudo. Nesse sentido, a opcao por esse
percurso metodolégico contribui para fundamentar reflexoes
sobre como as praticas pedagégicas organizadas nos momentos
de brincadeira podem favorecer processos de inclusao e pro-
mover o desenvolvimento integral das criancas na perspectiva
da Educacao Inclusiva.

Pensar uma Educacgao Infantil que considere toda a diver-
sidade humana implica, necessariamente, pensar na educagao
inclusiva, uma vez que tais reflexdes ocorrem, no Brasil, desde
a década de 1990. Apesar do tempo transcorrido, observa-se
que permanece cada vez mais emergente a necessidade de ampliar
tais debates, de modo que todas as criancas tenham assegurados
seus direitos de acesso, participacao e desenvolvimento no am-
biente escolar.

Recentemente, foi homologada a nova Politica Nacional
de Educacao Especial Inclusiva, por meio do Decreto n° 12.686,
de 20 de outubro de 2025, que, em seu inciso 3°, regulamenta:

A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre
por meio da organizacao do sistema educacional geral,
de forma a assegurar que os estudantes que sao publico
da educagdo especial estejam incluidos em classes
e escolas comuns, com O apoio necessario a sua

12
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participacdo, permanéncia e aprendizagem (Brasil,
2025).

Partindo do pressuposto de que o sistema educacional deve
se constituir como espaco inclusivo, reafirma-se a necessidade
de construir praticas pedagogicas que garantam a participacao
efetiva de todas as criancas no espaco escolar. Isso implica reco-
nhecer que o lugar da crianca com deficiéncia é, legitimamente,
na escola regular, nao como exce¢ao, mas como sujeito de direi-
tos. Assim, pensar a inclusao vai além do acesso fisico, exigindo
propostas pedagogicas que promovam aprendizagem, interacao
e desenvolvimento.

Ferreira et al. (2024) apontam que os docentes enfrentam
diversos desafios no processo de efetivacao da educacao inclu-
siva, entre eles a auséncia de suporte institucional consistente,
as dificuldades relacionadas as adaptacoes curriculares e meto-
dolégicas e a insuficiéncia de recursos materiais e pedagdgicos.
Tais obstdculos impactam diretamente a organizacao das pra-
ticas em sala de aula e podem gerar inseguranca profissional
diante das demandas da inclusao.

No entanto, para além desses entraves, os autores destacam
que a formacao continuada de professores constitui um meca-
nismo fundamental para o fortalecimento das praticas inclusivas
noambiente escolar.Essaformacaopode ocorrer por meiode men-
torias, cursos ofertados por institui¢coes formadoras e do uso de
tecnologias educacionais, ampliando repertérios pedagogicos
e promovendo maior autonomia docente. Dessa forma, investir
na formacdo permanente revela-se uma estratégia essencial
para a consolidacao de uma cultura escolar verdadeiramente
inclusiva (Ferreira et al., 2024).

13
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EDUCACAO INFANTIL: MARCOS LEGAIS E ATUALIDADE

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao Basica,
constitui-se como um importante pilar para o desenvolvimento
integral da crianca, contemplando os aspectos fisicos, emocio-
nais, cognitivos e sociais. Nesse contexto, a escola e a familia
desempenham papel fundamental,atuando de forma colaborativa
para garantir experiéncias significativas, seguras e acolhedoras,
que favorecam a aprendizagem, a socializacao e a construcao
da identidade desde os primeiros anos de vida.

Conforme estabelece a Lei n® 9.394/1996,

[a] educacado infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade (Brasil, 1996, art.
29).

Atualmente reconhecida como a primeira etapa da Educacao
Basica, nem sempre foi compreendida como um espago edu-
cativo estruturado. Sua trajetéria histdrica revela mudancas
significativas nas concepg¢oes de infancia, passando de uma visao
assistencialista para uma perspectiva que reconhece a crianca
como sujeito de direitos, e protagonista em seu processo de de-
senvolvimento e aprendizagens.

A LDBEN, ao regulamentar a Constituicao Federal, trouxe
importantes mudancas para a Educacao Basica, destacando a in-
clusao das creches nos sistemas de ensino, juntamente com as
pré-escolas, como parte da primeira etapa da Educagao Basica.
Além disso, a legislacao passou a valorizar a autonomia das insti-
tuicoes de ensino na organizacao de seus curriculos, permitindo
maior flexibilidade e diversidade de praticas pedagogicas, desde

14
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que garantam a aprendizagem das criancas. A lei também reforca
o direito ao atendimento gratuito em creches e pré-escolas, con-
forme previsto na Constituicao (Moreira et al., 2021).

Inicialmente, as instituicoes voltadas a infancia, como
creches e pré-escolas, tinham como principal objetivo o cuidado
das criancas, especialmente aquelas cujas maes trabalhavam.
Nesse contexto, predominava uma pratica voltada a protecao,
higiene e alimentac¢ao, sem intencionalidade pedagdgica defini-
da. A crianca era vista como um ser em preparacao para a vida
adulta, e nao como protagonista de seu proprio desenvolvimento.

Com o avanco dos estudos nas areas da educacao e da psi-
cologia, essa concep¢dao comecou a se transformar. A infancia
passou a ser compreendida como uma fase singular, marcada
por aprendizagens significativas, interacoes e descobertas. Esse
novo olhar impulsionou mudangas importantes nas politicas
publicas e nas praticas educativas. Um marco fundamental nesse
processo foi a Constituicao Federal de 1988, que reconheceu
a educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia,
garantindo o atendimento em creches e pré-escolas as criancas
de zero a seis anos. Esse reconhecimento representou um avanco
significativo ao incluir a Educacao Infantil no campo dos direitos
sociais. A educac¢ao é compreendida como um direito fundamen-
tal, sendo responsabilidade tanto da familia quanto do Estado.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional estabelece que

[a] educacao, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando... (Brasil, 1996, art. 2°).

15
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Outro documento de grande relevancia é o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) ao apresentar
a crianca como sujeito de direitos, assegurando a elas protecao
integral e prioridade absoluta no acesso a educagao, ao cuidado
e ao desenvolvimento saudavel. Nesse sentido, o documento es-
tabelece que é dever da familia, da sociedade e do poder publico
garantir, com prioridade, os direitos fundamentais da crianca,
incluindo o acesso a educagao (Brasil, 1990, art. 4°).

A consolidacao da Educacao Infantil como etapa da Educacao
Basicaocorre comaLeide Diretrizes e Basesda Educagao Nacional
(Lei n° 9.394/1996), que estabelece sua finalidade de promover
o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, articulando o educar e o cui-
dar como dimensoes indissociaveis. A partir desse momento,
a Educacao Infantil passa a ter um papel claramente definido
no sistema educacional brasileiro.

Posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil reforcam principios fundamentais para essa
etapa, como o respeito a dignidade, aos direitos das criangas,
as suas identidades, culturas e formas de expressao. As DCNEI
destacam a importancia das interacoes e das brincadeiras como
eixos centrais das praticas pedagogicas, orientando o trabalho
educativo nas institui¢oes. Nesse sentido, 0 documento orien-
ta que as praticas pedagogicas na Educacao Infantil devem
ser organizadas a partir das interagoes e das brincadeiras, garan-
tindo experiéncias que promovam o desenvolvimento integral
das criancas (Brasil, 2009).

Na atualidade, a Base Nacional Comum Curricular consolida
esses avancos ao definir direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento, organizados em campos de experiéncias. ABNCC reafirma
a crianca como protagonista e destaca a importancia de praticas

16
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que valorizem o brincar, a escuta, a participacao e o respeito
as diferencas.

Na atualidade, a Educacao Infantil é entendida como
um espaco essencial para a formacao integral da criancga, no qual
ela aprende, interage, brinca e constréi conhecimentos de manei-
ra significativa. Nesse contexto, o cotidiano pedagdgico valoriza
experiéncias que estimulam a autonomia, a criatividade, a lin-
guagem e as relacOes sociais, respeitando os diferentes ritmos
e formas de aprender. Destaca-se, ainda, a importancia de uma
educacao inclusiva, que reconheca e valorize a diversidade pre-
sente nas instituicoes. As praticas pedagogicas contemporaneas
buscam assegurar nao apenas o acesso, mas também a participa-
cao ativa e a aprendizagem de todas as criancas, considerando
suas singularidades. Esse movimento exige do educador um olhar
sensivel, atento e comprometido com a equidade, favorecendo
a construcao de um ambiente acolhedor, respeitoso e que garan-
ta o direito de aprender a todos.

Apesar dos avancos conquistados ao longo do tempo, ainda
existem desafios a serem enfrentados, como a garantia de acesso
com qualidade, a formacao continuada dos profissionais da edu-
cacao e a melhoria das condicoes estruturais das instituicoes.
Nesse sentido,a Educacao Infantil permanece em constante cons-
trucao, acompanhando as transformacoes sociais e reafirmando
seu papel essencial na formacao dos sujeitos desde os primeiros
anos de vida.

17
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A IMPORTANCIA DAS BRINCADEIRAS PARA PRATICAS INCLUSIVAS NA
EDUCACAQ INFANTIL

A construcao de praticas pedagogicas inclusivas fundamen-
ta-se no reconhecimento e no respeito a diversidade, visando
a garantia da participagao efetiva de todos os sujeitos no pro-
cesso educativo. Nesse contexto, o brincar configura-se como
um elemento central, na medida em que favorece a interacao
social e potencializa o desenvolvimento emocional, cognitivo
e cultural, além de proporcionar experiéncias de aprendizagem
significativas.

Para criancas com deficiéncia ou com Transtorno do Espectro
Autista, as atividades ludicas assumem relevancia ainda maior,
pois ampliam as possibilidades de comunicacao, de convivéncia
e de participacao no cotidiano escolar, contribuindo para a pro-
mocao de praticas educacionais mais equitativas e inclusivas.

Segundo Fonseca (2023), no contexto da Educacao Infantil
destaca-se a importancia de resgatar metodologias ludicas
no ambiente escolar, de modo a favorecer a aprendizagem
em consonancia com o nivel de desenvolvimento e compreen-
sdo das criancas. Essa perspectiva evidencia que a ludicidade
possibilitaqueaaprendizagemocorrade formasignificativae con-
textualizada, aproximando os contetidos escolares da realidade
vivenciada pelas criancas. Assim, ao utilizar jogos e brincadeiras
como estratégias pedagogicas, o professor contribui para que as
criancas compreendam melhor o mundo ao seu redor e estabe-
lecam relagdes entre o conhecimento escolar e suas experiéncias
cotidianas.

No contexto da inclusao escolar, essa abordagem torna-se
ainda mais importante, especialmente para criancas com TEA,
que frequentemente apresentam dificuldades na interacao so-
cial e na comunicacao. As brincadeiras estruturadas e mediadas

18
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pelo professor favorecem o desenvolvimento de habilidades
motoras, cognitivas e sociais possibilitando que a crianca parti-
cipe das atividades coletivas e amplie suas formas de expressao.
Dessa forma, o brincar deixa de ser apenas um momento recre-
ativo e passa a ser reconhecido como uma pratica pedagbgica
essencial para o desenvolvimento integral da crianca.

Além disso, o uso da ludicidade contribui significativamen-
te para o desenvolvimento das relacoes sociais entre as criangas.
Assim, as propostas pedagdgicas em grupo favorecem o compar-
tilhamento, o respeito as diferencas e a construcao de valores
fundamentais para a convivéncia em sociedade, aspectos essen-
ciais para a realizacao de praticas inclusivas.

Nessa perspectiva, é fundamental que o professor reconhe-
ca, de forma consciente e intencional, o brincar como um eixo
estruturante do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil. Longe
de se configurar como um momento secundario ou meramente
recreativo, o brincar integra a propria natureza da infancia e cons-
titui um elemento essencial para o desenvolvimento humano.
Ao compreender sua relevancia, o docente passa a valorizar
e planejar praticas lidicas que favorecam a aprendizagem signi-
ficativa, a autonomia e a interacao. Fonseca (2023, p. 25) ressalta
que “nunca se deve esquecer que brincar é altamente importante
na vida da crianga, primeiro por ser uma atividade interessante
e segundo, por desenvolver concepcdes, inteligéncia e seus
instintos sociais”. Assim, o brincar favorece nao apenas a apren-
dizagem escolar, mas também o desenvolvimento emocional
e social das criancas, contribuindo para a construcao de sua
identidade e autonomia.

Ao brincar, a crianca também expressa suas experiéncias,
sentimentos e percepcoes sobre o mundo em que vive. Segundo
Fonseca (2023, p. 26), durante o ato de brincar, a crianga mani-
festa “o que absorve do mundo real, seu modo de pensar e seus
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valores”. Dessa forma, o brincar torna-se uma importante ferra-
menta de comunicacao e expressao, especialmente para criancas
com dificuldades na linguagem verbal, como ocorre frequente-
mente com criancas com TEA. De acordo com Kishimoto (2010,
p. 1), “o brincar é uma acao livre, que surge a qualquer hora,
iniciada e conduzida pela crianca; da prazer, ndo exige como
condicao um produto final; relaxa, envolve, ensina regras, lin-
guagens, desenvolve habilidades e introduz a crian¢a no mundo
imagindario”.

Nesse sentido, a presenca do brincar desde o inicio
da Educacao Infantil contribui para a garantia dos direitos
das criancas e para a construcao de praticas pedagdgicas de qua-
lidade. Conforme afirma Kishimoto (2010, p. 1), “a opcao pelo
brincar desde o inicio da educagdo infantil é o que garante
a cidadania da crianca e a¢oes pedagogicas de maior qualida-
de”. Assim, o brincar deve ser compreendido como um direito
da infancia e como uma estratégia pedagogica indispensavel
para a construcao de praticas inclusivas.

Outro aspecto importante refere-se ao fato de que as crian-
cas aprendem a brincar por meio das interacOes com outras
criancas e com os adultos. Conforme destaca Kishimoto (2010,
p. 1), a crianca “nao nasce sabendo brincar, ela precisa aprender,
por meio das interacdes com outras criancas e com os adultos”.
Dessa forma, a mediacao do professor torna-se fundamental
para favorecer a participacao de criancas com deficiéncia ou com
TEA nas brincadeiras coletivas, ampliando suas possibilidades
de interacao social.

Além disso, o brincar possibilita diferentes formas de co-
municacao e expressao, respeitando as singularidades de cada
crianca. Kishimoto (2010, p. 5) afirma que a crianga possui “cem
linguagens”, como o gesto, o desenho, a musica, a imitacao e o
movimento, que contribuem para sua expressao e aprendizagem.
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Essa compreensao é especialmente importante no contextodain-
clusao, pois permite reconhecer que as criancas se comunicam
de diferentes maneiras e que todas essas formas de expressao
devem ser valorizadas no ambiente escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de organi-
zar ambientes pedagdgicos que respeitem o ritmo e os interesses
das criancas. Segundo Kishimoto (2010, p. 5), é fundamental
oferecer tempo e espacos com variedade de brinquedos, pois
isso favorece experiéncias expressivas, corporais e sensoriais
importantes para o desenvolvimento infantil. Dessa forma,
a organizacao do espaco escolar torna-se um elemento essencial
para a promocao de praticas inclusivas.

Assim, as brincadeiras constituem uma importante estraté-
gia pedagodgica para favorecer a interacao entre criangas com e
sem deficiéncia, contribuindo para a constru¢ao de um ambien-
te escolar mais acolhedor, participativo e inclusivo. No caso
das criancas com TEA, as atividades ludicas mediadas pelo
professor favorecem o desenvolvimento da comunicacao, da so-
cializacao e da autonomia, possibilitando sua participacgao ativa
nas experiéncias escolares.

Dessa maneira, € possivel compreender que o brincar ocupa
um lugar central na Educacao Infantil e constitui uma ferramenta
essencial para a construcao de praticas pedagdgicas inclusivas.
Ao promover situacoes de interacao, cooperacao e expressao,
as brincadeiras contribuem para o desenvolvimento integral
das criancas e para a construcao de uma escola que valoriza
as diferencas e reconhece o direito de todos a aprendizagem.
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SINTESE REFLEXIVA: 0 PAPEL DO BRINCAR NA INCLUSAO E NO
DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS

As discussOes apresentadas ao longo deste texto reforcam
que o brincar ocupa um papel central nas praticas pedagdgicas
da Educacao Infantil, constituindo-se como uma dimensao
essencial para o desenvolvimento integral das criancas. Mais
do que uma atividade recreativa, a brincadeira configura-se como
uma linguagem proépria da infancia, por meio da qual as criangas
exploram o mundo, constroem conhecimentos e desenvolvem
habilidades cognitivas, sociais, emocionais e motoras. Nesse
sentido, reconhecer o brincar como eixo estruturante das pra-
ticas educativas implica valoriza-lo como um direito da crianca
e como um instrumento potente de aprendizagem.

Alémdisso, evidencia-se aimportancia da atuacao conscien-
te do professor nesse processo. Cabe ao educador compreender
o valor pedagdgico das brincadeiras e planejar intencionalmente
situacoes que favorecam a participacao de todas as criangas,
respeitando suas singularidades. Uma pratica pedagodgica com-
prometida com a Educacgao Inclusiva exige sensibilidade, escuta
e mediacao qualificada, de modo que o brincar nao seja apenas
espontaneo, mas também um espac¢o organizado para promo-
ver equidade, interacao e desenvolvimento. Assim, o professor
torna-se mediador fundamental na construcao de experiéncias
inclusivas e significativas.

Por fim, destaca-se que as brincadeiras coletivas criam
oportunidades concretas de acolhimento, pertencimento
e desenvolvimento, ao favorecerem interacoes entre as criancas
em um ambiente de respeito as diferencas. Esses momentos pos-
sibilitam a construcao de vinculos, o reconhecimento do outro
e o fortalecimento de atitudes colaborativas, elementos essen-
ciais para a inclusao. Dessa forma, o brincar se consolida como
um espaco privilegiado de interagao, participacao e aprendiza-
gem, contribuindo significativamente para a formacao de sujeitos
mais autobnomos e empaticos ao coletivo.
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Tecnologias assistivas como
ferramenta de inclusdo escolar

Andréia Souza dos Reis

Queila Nogueira

INTRODUCAO

A inclusao escolar tem se consolidado como um principio
fundamental da educacdo contemporanea, especialmente
no contexto brasileiro, em que politicas pablicas buscam garantir
0 acesso,a permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes
no ensino regular. Esse movimento esta diretamente relacionado
a construcao de uma educacao mais justa, democratica e equi-
tativa, que reconhece e valoriza as diferencas. Nesse sentido,
a escola deve adaptar suas praticas pedagogicas as necessidades
dos alunos, promovendo estratégias que assegurem a participa-
cao efetiva de todos no processo educativo. Assim, a inclusao
torna-se um compromisso essencial no cenario educacional
(Mantoan, 2015).

Entretanto, apesar dos avancos legais e tedricos, ainda
existem desafios significativos na efetivacao da inclusao escolar,
especialmente no que diz respeito ao uso de recursos que au-
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xiliem a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Muitas
instituicoes enfrentam dificuldades relacionadas a formacao
docente, a infraestrutura e a disponibilidade de tecnologias
adequadas. Diante desse contexto, surge o seguinte problema
de pesquisa: como as Tecnologias Assistivas podem contribuir
para a inclusao escolar no ensino basico e quais sao os principais
desafios enfrentados pelos professores em sua utilizacao? Essa
questao orienta o desenvolvimento do presente estudo.

Arealizacao desta pesquisa justifica-se pela crescente neces-
sidade de promover praticas educacionais inclusivas que atendam
adiversidade presente nas salas de aula. As Tecnologias Assistivas
apresentam-se como ferramentas importantes para a superacao
de barreiras pedagogicas, comunicacionais e fisicas, contribuin-
do para a autonomia e participacao dos estudantes. Além disso,
o estudo é relevante por contribuir para a formacao de professores
mais preparados para atuar na inclusao. Dessa forma, eviden-
cia-se a importancia de investimentos em recursos tecnolégicos
e formacao continuada (Bersch, 2017; Moran, 2018).

Diante disso, objetivamos, de modo geral, analisar o papel
das Tecnologias Assistivas como ferramenta de inclusao escolar
no ensino basico. Como objetivos especificos, busca-se identificar
os principais tipos de Tecnologias Assistivas utilizadas no con-
texto escolar, descrever suas contribuicOes para a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, analisar os desafios enfrentados
pelos professores na utilizacao desses recursos e avaliar a im-
portancia da formacao docente para o uso dessas tecnologias.
Assim, pretende-se compreender de forma ampla a relacao entre
tecnologia e inclusao educacional.

Por fim, este capitulo esta estruturado em cinco sec¢oes prin-
cipais. Inicialmente, apresenta-se a introdu¢ao, contemplando
a contextualizacao, o problema, a justificativa e os objetivos
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do estudo. Em seguida, o referencial teérico aborda os principais
conceitos relacionados a inclusao e as Tecnologias Assistivas.
Posteriormente, a metodologia descreve os procedimentos
adotados na pesquisa. Na sequéncia, os resultados e discussao
analisam as contribuicoes e desafios das tecnologias no contexto
escolar. Por fim, a conclusao apresenta as consideracoes finais
do estudo.

REFERENCIAL TEORICO
EDUCACAQ INCLUSIVA E SEUS PRINCIPIOS

A educacao inclusiva fundamenta-se na ideia de que todos
os estudantes tém direito a aprendizagem em um mesmo espaco
escolar, respeitando suas diferencas e singularidades. Nesse
sentido, Mantoan (2015, p. 19) afirma que “incluir é nao deixar
ninguém de fora da escola comum”. Essa perspectiva rompe
com modelos segregadores e propoe uma educacao baseada
na equidade e no respeito a diversidade. Assim, a escola deve
adaptar-se as necessidades dos alunos, garantindo condi¢oes
adequadas de ensino. Dessa forma, consolida-se a inclusao como
principio essencial da educacao contemporanea.

A proposta inclusiva implica reconhecer a diversidade como
parte constitutiva do processo educativo, valorizando as dife-
rencas individuais dos estudantes. Cada aluno apresenta formas
distintas de aprender, interagir e se desenvolver no ambiente
escolar. Nesse contexto, o ensino precisa considerar essas espe-
cificidades e promover estratégias diferenciadas. A valorizacao
das diferencas contribui para a construcao de um ambiente mais
democratico e participativo. Assim, promove-se a equidade edu-
cacional no cotidiano escolar (Mantoan, 2015).

A inclusao escolar exige a eliminagao de barreiras que di-
ficultam o acesso ao conhecimento e a participacao dos alunos.
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Essas barreiras podem ser fisicas, pedagbgicas e atitudinais,
comprometendo o processo educativo. Portanto, é necessdrio re-
pensar praticas e estruturas presentes nas instituicoes de ensino.
A escola deve promover adaptacoes que favorecam a aprendiza-
gem de todos. Dessa forma, garante-se a participacao efetiva
dos estudantes no ambiente escolar (Sassaki, 2010).

Além disso, a inclusao vai além do acesso fisico a escola,
abrangendo a participacao ativa no processo educativo. Isso
envolve o engajamento nas atividades, a interacao com colegas
e a construcao do conhecimento. Nas concepc¢oes de Mantoan
(2015, p. 38), “a escola deve oferecer condicoes adequadas para
que todos possam aprender com qualidade”. Nesse sentido,
é fundamental promover praticas pedagogicas acessiveis. Assim,
fortalece-se o desenvolvimento integral dos estudantes.

A educagdo inclusiva também pressupoe mudancas
nas praticas pedagoégicas tradicionais, exigindo maior flexibi-
lidade no ensino. “O professor deve adaptar suas metodologias
as necessidades dos alunos, considerando diferentes ritmos
de aprendizagem” (Mantoan, 2015, p. 44). Isso contribui para
a construcao de estratégias diversificadas e mais eficazes. Além
disso, favorece a participacao de todos no processo educativo.
Assim, promove-se uma aprendizagem mais significativa.

Por fim, a inclusao depende do compromisso de toda
a comunidade escolar em promover um ambiente acolhedor
e respeitoso. Professores, gestores e familiares devem atuar
de forma conjunta nesse processo. Segundo Sassaki (2010, p. 58),
“a inclusao exige mudancas nas atitudes e na forma de organi-
zacao da sociedade”. Isso envolve a valorizacao das diferencas
e o combate a exclusao. Dessa forma, constrdi-se uma educacao
mais justa, democratica e inclusiva.
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

As Tecnologias Assistivas sao definidas como um conjunto
de recursos e servicos que ampliam as habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia. Segundo Bersch (2017, p. 12), “a tec-
nologia assistiva € uma area do conhecimento de caracteristica
interdisciplinar”. Esses recursos envolvem produtos, metodolo-
gias e estratégias que favorecem a autonomia dos estudantes.
No contexto educacional, tornam-se ferramentas fundamentais
para a inclusao. Assim, contribuem para a participacao efetiva
no processo de ensino-aprendizagem.

No ambiente escolar, as Tecnologias Assistivas desempe-
nham papel importante na elimina¢ao de barreiras pedagogicas
e comunicacionais. Elas possibilitam maior acesso ao curriculo
escolar, permitindo que os alunos acompanhem os contetidos
propostos. Além disso, favorecem a interagao entre os estudantes
e professores. Isso contribui para a construcao do conhecimento
de forma mais acessivel. Assim, ampliam-se as oportunidades
de aprendizagem (Galvao Filho, 2013).

Esses recursos podem ser diversificados, incluindo desde
materiais concretos até ferramentas digitais mais avancadas.
Cada tecnologia deve ser adaptada as necessidades especificas
dos alunos, respeitando suas particularidades. Isso contribui para
atender diferentes perfis de aprendizagem no ambiente escolar.
Além disso, promove a inclusao de estudantes com diferentes
tipos de deficiéncia. Assim, o ensino torna-se mais acessivel
e eficiente (Bersch, 2017).

A utilizacao das Tecnologias Assistivas favorece o desenvol-
vimento das habilidades cognitivas, sociais e comunicacionais
dos estudantes. Com o uso desses recursos, os alunos passam
a ter maior autonomia no processo educativo. Isso contribui
para sua participacdo ativa nas atividades escolares. Além disso,
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fortalece a autoestima e o protagonismo dos estudantes. Assim,
promove-se uma aprendizagem mais significativa (Galvao Filho,
2013).

Segundo Bersch (2017, p. 40), “a tecnologia assistiva pos-
sibilita a participacao ativa do aluno nas atividades escolares”.
Esse aspecto evidencia a importancia desses recursos no pro-
cesso educativo. Além disso, reforca seu papel na promocao
da inclusao escolar. Dessa forma, amplia-se o acesso ao conheci-
mento e a comunicac¢ao. Assim, fortalece-se o desenvolvimento
dos estudantes.

AsTecnologias Assistivas constituem ferramentas essenciais
para a construc¢ao de uma educacao inclusiva. Seu uso possibili-
ta superar limitacoes e promover igualdade de oportunidades.
Além disso, favorece praticas pedagogicas mais acessiveis e ino-
vadoras. Dessa forma, contribui para o desenvolvimento integral
dos alunos. Assim, consolida-se a inclusao escolar no contexto
educacional contemporaneo.

0 PAPEL DO PROFESSOR E DAS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A integracao das tecnologias na educacao exige mudancas
significativas nas praticas pedagogicas tradicionais. O professor
deixa de ser apenas transmissor de conhecimento e passa a atuar
como mediador do processo educativo. Isso implica o desen-
volvimento de novas competéncias e habilidades. Além disso,
requer o dominio das tecnologias utilizadas no ensino. Assim,
fortalece-se a atuacao docente no contexto inclusivo.

Segundo Moran (2018, p. 27), “as tecnologias ampliam
as possibilidades de ensinar e aprender, desde que usadas
com intencionalidade pedagdgica”. Isso evidencia a importancia
do planejamento no uso desses recursos. O professor deve ali-
nhar as tecnologias aos objetivos educacionais propostos. Dessa
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forma, garante-se maior eficdcia no processo de ensino-aprendi-
zagem. Assim, promove-se uma aprendizagem significativa.

O planejamento pedagogico é essencial para a utilizacao
das Tecnologias Assistivas no ambiente escolar. O docente deve
selecionar os recursos mais adequados as necessidades dos alu-
nos. Além disso, precisa considerar as caracteristicas individuais
e coletivas da turma. Isso contribui para a construcao de praticas
mais inclusivas. Assim, promove-se a aprendizagem de todos
(Moran, 2018).

A formacgao docente continuada é um fator fundamental
para a efetivacao dessas praticas. Segundo Kenski (2012, p. 56),
“o uso das tecnologias na educacao requer professores capa-
citados”. A capacitacao permite o desenvolvimento de novas
estratégias de ensino. Além disso, contribui para a inovacao
pedagogica no ambiente escolar. Assim, fortalece-se a inclusao
educacional.

Além disso, o professor deve adotar metodologias flexiveis
e diversificadas, adequadas as necessidades dos estudantes. Isso
envolve o uso de diferentes recursos e estratégias de ensino.
Também exige sensibilidade para compreender as dificuldades
dos alunos. Dessa forma, o ensino torna-se mais acessivel e in-
clusivo, promovendo equidade educacional (Kenski, 2012, p. 90).

O papel do professor é essencial na implementacao
das Tecnologias Assistivas no contexto escolar. Sua atuacao
influencia diretamente na aprendizagem dos estudantes. Além
disso, contribui para a constru¢ao de um ambiente mais inclusi-
vo e acolhedor, fortalecendo a educacgao para todos ao consolidar
a inclusao no processo educativo.
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ACESSIBILIDADE E INCLUSAQ MEDIADA POR TECNOLOGIAS

A acessibilidade educacional é um elemento fundamen-
tal para garantir o direito a educacao de todos os estudantes.
Ela envolve condicoes adequadas de uso dos espacos, mobilidrios
e recursos educacionais. Isso inclui adaptacoes fisicas e pedago-
gicas no ambiente escolar. Dessa forma, promove-se ainclusaoe a
participacao dos alunos. Assim, assegura-se a equidade no pro-
cesso educativo (Brasil, 2020).

As Tecnologias Assistivas estao diretamente relacionadas
a promocao da acessibilidade no contexto educacional. Esses
recursos permitem maior autonomia e seguranca aos estudantes
com deficiéncia. Além disso, facilitam o acesso a informacao e a
comunicac¢ao. Isso contribui para a participacao efetiva nas ati-
vidades escolares, fortalecendo a inclusao educacional (Bersch,
2017).

Segundo o Brasil (2020), a acessibilidade assegura o direito
a aprendizagem em condicoes de igualdade para todos os estu-
dantes. Isso envolve a adaptagao de materiais, métodos e recursos
pedagogicos. A escola deve oferecer suporte adequado para
atender as necessidades dos alunos. Dessa forma, promove-se
uma educacao mais inclusiva, garantindo-se, assim, equidade
no ensino.

A inclusao mediada por tecnologias também esta relacio-
nada a promocao da cidadania e da igualdade de oportunidades.
Ao garantir acesso ao conhecimento, amplia-se a participagao
social dos estudantes. Isso contribui para o desenvolvimento
de individuos mais autonomos e criticos. Além disso, fortalece
o respeito as diferencas, colaborando com a consolidacao da in-
clusao educacional (Sassaki, 2010).

Os recursos de tecnologia assistiva ampliam as possibi-
lidades de acesso a informacao e a comunicacao no ambiente
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escolar. Eles facilitam a compreensao dos conteudos e a partici-
pacao nas atividades pedagdégicas, favorecem a interacao entre
alunos e professores, melhoram o desempenho escolar e, assim,
promovem uma aprendizagem significativa (Galvao Filho, 2013).

Por fim, a integracao entre acessibilidade e tecnologias
é essencial para a construcao de uma educacao inclusiva. O uso
adequado desses recursos promove autonomia e protagonismo
dos estudantes. Além disso, contribui para praticas pedagogicas
mais eficazes e inovadoras, que fortalece a inclusao escolar e ga-
rante uma educacao de qualidade para todos.

CONTRIBUICOES DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA A APRENDIZAGEM

As Tecnologias Assistivas contribuem de forma significativa
para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, ao possi-
bilitar maior acesso aos conteudos escolares. Esses recursos
favorecem a adaptacao do curriculo as necessidades dos alunos,
permitindo que diferentes formas de aprendizagem sejam con-
templadas no processo educativo. Isso contribui para a inclusao
efetiva no ambiente escolar, ampliando o acesso ao conhecimen-
to (Bersch, 2017).

O uso dessas tecnologias também favorece o desenvolvi-
mento das habilidades cognitivas, sociais e comunicacionais
dos estudantes. Com o apoio de recursos assistivos, os alunos
conseguem compreender melhor os conteddos trabalhados
em sala. Além disso, passam a participar de forma mais ativa
nas atividades propostas. Isso fortalece a autonomia e o prota-
gonismo dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais
significativa (Galvao Filho, 2013).

Segundo Bersch (2017, p. 40), “a tecnologia assistiva pos-
sibilita a participacao ativa do aluno nas atividades escolares”.
Essa participacao é essencial para o processo de aprendizagem.
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Além disso, contribui para a constru¢ao do conhecimento de for-
ma mais efetiva. Os alunos deixam de ser apenas receptores
e tornam-se sujeitos ativos.

Outro aspecto relevante é que as Tecnologias Assistivas
auxiliam na superacdo de dificuldades especificas de aprendi-
zagem. Esses recursos permitem adaptar contetudos e atividades
conforme as necessidades individuais. Além disso, facilitam
a comunicacao e a interacao em sala de aula. Isso contribui para
reduzir desigualdades educacionais (Moran, 2018).

Autilizagaodessastecnologiastambém favorece amotivacao
dos estudantes no processo de aprendizagem. O uso de recursos
diferenciados torna as aulas mais dinamicas e atrativas. Além
disso, estimula o interesse e o envolvimento dos alunos nas ati-
vidades escolares. Isso contribui para melhorar o desempenho
académico. Assim, fortalece-se a construcao do conhecimento
(Galvao Filho, 2013).

Por fim, as Tecnologias Assistivas desempenham papel
fundamental na constru¢ao de uma educacao mais inclusiva
e acessivel. Seu uso amplia as possibilidades de ensino e aprendi-
zagem para todos os estudantes, contribuindo para a promogao
daigualdade de oportunidades no ambiente escolar. Dessa forma,
fortalece-se a inclusao educacional e consolida-se uma educacao
de qualidade para todos (Bersch, 2017).

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois busca
compreender aspectos relacionados a inclusao escolar e ao
uso das Tecnologias Assistivas no contexto educacional. Esse
tipo de abordagem permite analisar de forma mais aprofundada
as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados no processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, possibilita interpretar
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fenomenos educacionais a partir de diferentes perspectivas,
contribuindo para uma compreensao mais ampla do objeto
de estudo, o que favorece a construcao de andlises consistentes
(Gil, 2019).

Quanto aos objetivos, a pesquisa é classificada como
exploratéria e descritiva. A abordagem exploratdéria permite
maior aproximacao com o tema, contribuindo para a construcao
do conhecimento inicial. J4 a pesquisa descritiva possibilita
detalhar as caracteristicas das Tecnologias Assistivas e sua apli-
cacao no ambiente escolar. Essas abordagens se complementam
no desenvolvimento do estudo. Dessa forma, ampliam-se as pos-
sibilidades de andlise e a fundamentacao da pesquisa é fortalecida
(Prodanov; Freitas, 2013).

Os procedimentos metodolégicos adotados incluem a pes-
quisa bibliografica, realizada a partir de livros, artigos cientificos
e documentos oficiais. Esses materiais abordam a educacao
inclusiva e o uso das tecnologias no ensino. A selecao das fontes
considerou a relevancia e a atualidade das producoes académi-
cas. Dessa forma, foi possivel reunir diferentes contribui¢oes
tedricas, garantindo embasamento consistente para o desenvol-
vimento do estudo (Severino, 2017).

A andlise dos dados foi realizada por meio da interpretacao
dos materiais tedricos selecionados, buscando identificar contri-
buicoes e desafios relacionados as Tecnologias Assistivas. Esse
processo permitiu estabelecer relacoes entre teoria e pratica
educacional, favorecendo, ainda, a construcao de reflexdes criti-
cas sobre o tema. Dessa forma, a pesquisa atinge seus objetivos
propostos, contribuindo para o avanc¢o das discussoes sobre
inclusao escolar.
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RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que as Tecnologias Assistivas de-
sempenham papel fundamental na promocao da inclusao escolar
aopossibilitar maior acessoao curriculo e favorecer a participacao
ativa dos estudantes com deficiéncia nas atividades pedagdgicas.
Esses recursos permitem a superacao de barreiras que dificultam
o processo de aprendizagem, ampliando as oportunidades edu-
cacionais no ambiente escolar, contribuindo para a construcao
de uma educacao mais equitativa, além de fortalecer a inclusao
educacional (Bersch, 2017).

Observa-se também que o uso das Tecnologias Assistivas
contribui significativamente para o desenvolvimento das habi-
lidades cognitivas, sociais e comunicacionais dos estudantes.
Esses recursos favorecem a compreensdao dos conteddos e a
interacao em sala de aula, estimulando a autonomia e o protago-
nismo dos alunos, o que possibilita uma participacao mais ativa
no processo educativo ao promover uma aprendizagem mais
significativa e inclusiva (Galvao Filho, 2013).

Além disso, verificou-se que a utilizacao dessas tecnologias
amplia as possibilidades de ensino, desde que sejam utilizadas
com intencionalidade pedagdégica. O professor assume papel
central nesse processo, atuando como mediador do conhecimen-
to. Ele é responsavel por selecionar os recursos mais adequados
as necessidades dos alunos e o uso das tecnologias torna-se mais
eficiente (Moran, 2018).

Outro ponto relevante refere-se a importancia do planeja-
mento pedagdgico no uso das Tecnologias Assistivas. A escolha
adequada dos recursos deve considerar as caracteristicas dos es-
tudantes e os objetivos educacionais. Além disso, é necessario
integrar esses recursos as praticas pedagdgicas de forma cons-
ciente. Isso contribui para o desenvolvimento de estratégias
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mais inclusivas. Assim, fortalece-se a efetividade do processo
de ensino-aprendizagem (Moran, 2018).

Entretanto, ainda existem desafios que dificultam a efetiva-
cao dessas praticas no contexto escolar. Entre eles, destacam-se
a falta de formacao continuada dos professores e a escassez
de recursos tecnolégicos. Muitas escolas apresentam limitagoes
estruturais que comprometem a inclusao e esses fatores eviden-
ciam a necessidade de investimentos em educacao.

Diante disso, destaca-se que a consolidacao da inclusao
escolar mediada por Tecnologias Assistivas depende de acoes
articuladas entre diferentes setores. E necessdrio investir na ca-
pacitacao docente e na melhoria da infraestrutura escolar. Além
disso, deve-se promover uma cultura educacional inclusiva.
Essas medidas contribuem para garantir o acesso e a perma-
néncia dos alunos na escola. Assim, fortalece-se uma educagao
de qualidade para todos.

CONCLUSAO

A andlise realizada neste estudo evidenciou
que as Tecnologias Assistivas desempenham papel fundamental
na promocao da inclusao escolar, ao possibilitar maior acesso
ao curriculo e favorecer a participacao ativa dos estudantes
com deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Esses
recursos contribuem significativamente para o desenvolvimento
da autonomia, da comunicacao e das habilidades cognitivas
e sociais dos alunos, tornando a aprendizagem mais acessivel
e significativa.

Além disso, verificou-se que a utilizacao dessas tecnologias,
quando planejada e alinhada aos objetivos pedagogicos, amplia
as possibilidades de ensino e aprendizagem. Nesse contexto,
o professor assume papel essencial como mediador, sendo
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responsavel por selecionar e aplicar estratégias adequadas as ne-
cessidades dos estudantes. Dessa forma, as Tecnologias Assistivas
tornam-se instrumentos importantes para a construcao de pra-
ticas pedagdgicas mais inclusivas e inovadoras.

Entretanto, o estudo também apontou desafios que ainda
dificultam a efetivacdo da inclusao escolar por meio dessas
tecnologias, como a falta de formacao continuada dos docen-
tes, a insuficiéncia de recursos tecnoldgicos e as limitagoes
estruturais das instituicoes de ensino. Esses fatores evidenciam
anecessidade de investimentos em politicas publicas, infraestru-
tura e capacitacao profissional, a fim de garantir o uso adequado
e eficiente das Tecnologias Assistivas no ambiente escolar.

Diante disso, conclui-se que as Tecnologias Assistivas
sao essenciais para a consolidacao de uma educacao inclusiva,
baseada na equidade e no respeito as diferencas. No entanto,
sua efetividade depende do compromisso da comunidade esco-
lar, da formagao docente e do suporte institucional, tornando-se
indispensavel promover a¢oes que fortalecam a integracao des-
sas tecnologias no contexto educacional, garantindo o direito
a educacao de qualidade para todos os estudantes.
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Apoios visuais no atendimento educacional
especializado; do recurso a estratégia pedagogica
para estudantes com transtorno do espectro autista

Erica Etiene dos Santos Silva

Izabelly Correia dos Santos Brayner

INTRODUCAO

O crescimento das matriculas de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na educacao bdsica brasileira am-
plia ndo apenas o acesso desse publico a escola, mas também
os desafios relacionados a organizacao de praticas pedagogicas
que favorecam sua participacao, aprendizagem e autonomia.
Entre 2015 e 2024, as matriculas da Educacao Especial passaram
de 930,7 mil para mais de 2 milhoes e, em 2024, o Censo Escolar
registrou 918.877 matriculas de estudantes com TEA na educa-
cao basica (Instituto Rodrigo Mendes, 2025; INEP, 2025).

A ampliacdo das matriculas, entretanto, ndo assegura
por si mesma condicoes efetivas de participacao e aprendizagem.
No cotidiano escolar, estudantes com TEA podem apresentar
diferentes formas de compreender instrucoes, organizar suas
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acoes, antecipar acontecimentos e lidar com mudancas nas ati-
vidades e nas rotinas. Essa diversidade exige que as estratégias
pedagogicas sejam planejadas a partir das caracteristicas e das
necessidades de cada estudante, evitando respostas padroniza-
das baseadas apenas no diagnoéstico.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ocupa um lugar importante na identificacao de barreiras
e na organizacao de recursos, estratégias e condicoes de acessi-
bilidade pedagogica. Entre os recursos que podem compor esse
trabalho estdao os apoios visuais, utilizados para tornar mais
explicitas informacoes relacionadas as atividades, as rotinas,
as transicoes e as expectativas presentes no ambiente escolar.
Fotografias, objetos concretos, pictogramas, palavras escritas,
sequéncias de atividades, agendas e sistemas de trabalho cons-
tituem algumas das possibilidades de representacao visual
utilizadas com estudantes com TEA.

Os suportes visuais integram o conjunto de praticas identifi-
cadas pelo National Clearinghouse on Autism Evidence and Practice
(NCAEP) como respaldadas por evidéncias para pessoas com TEA
(Steinbrenner et al., 2020). Entretanto, reconhecer uma pratica
como baseada em evidéncias nao significa aplica-la de maneira
uniforme ou reproduzir procedimentos previamente definidos.
No campo educacional, a tomada de decisao exige a articulacao
entre o conhecimento cientifico disponivel, a experiéncia profis-
sional e as caracteristicas, necessidades e contexto do estudante
(Nunes & Schmidt, 2019; Schmidt et al., 2022).

Essa discussao torna-se especialmente relevante quando
se trata dos apoios visuais. Embora cartoes, imagens e agendas
sejamrecursos frequentemente associados ao atendimento de es-
tudantes com TEA, sua simples presenca no ambiente nao garante
que cumpram uma funcao pedagégica. Para que uma informacao
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visual possa orientar a acao do estudante, € necessario que ele
compreenda aquilo que esta sendo representado e aprenda a uti-
lizar o recurso em situacoes significativas. Fonseca e Ciola (2016)
destacam que a escolha da forma e da quantidade de informacgoes
apresentadas deve considerar o nivel de compreensao do estu-
dante. Assim, para alguns, objetos concretos podem ser mais
acessiveis; para outros, fotografias, pictogramas ou palavras
escritas podem cumprir melhor essa funcao.

E nesse ponto que os apoios visuais se articulam aos prin-
cipios do Ensino Estruturado. Mais do que inserir elementos
visuais no ambiente, estruturar o ensino envolve organizar
intencionalmente espacos, atividades, materiais e informacoes
de maneira que o estudante possa compreender o que serd
realizado, onde, em que sequéncia, quando determinada tarefa
estara concluida e o que acontecerd posteriormente. O recurso
visual, portanto, ndo constitui um fim em si mesmo: integra
uma organizacao pedagogica que busca tornar as demandas
mais compreensiveis e favorecer formas progressivamente mais
autonomas de participacao.

Essa compreensdao também desloca o olhar sobre o papel
do professor. O apoio visual nao substitui a mediacao docente
nem elimina a necessidade de ensino. Inicialmente, o estudante
pode necessitar de orientacoes verbais, gestos ou outras pistas
para compreender a funcdo do recurso. A medida que passa
a utilizad-lo de maneira funcional, parte dessa mediacao pode
ser reduzida, permitindo que a prépria estrutura visual se torne
uma referéncia para organizar suas acoes. Nesse sentido, favore-
cer autonomia nao significa retirar necessariamente os apoios,
mas possibilitar que o estudante recorra a eles com menor de-
pendéncia da condugao direta do adulto. Essa relagao entre apoio
visual, compreensao e reducao gradativa da mediacao constitui
um dos pontos centrais da discussao proposta neste capitulo.
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A questao que se coloca, portanto, ndo € apenas quais apoios
visuais utilizar com estudantes com TEA, mas como selecionar,
ensinar, acompanhar e ajustar esses recursos para que tenham
funcao pedagogica no Atendimento Educacional Especializado.
Essa mudanca de perspectiva desloca o foco do material para
o estudante: antes de escolher a imagem, a agenda ou o siste-
ma de trabalho, torna-se necessario conhecer quem aprende,
identificar a necessidade que se pretende atender e estabelecer
o objetivo que orientara a intervencao.

Partindo dessa perspectiva, este capitulo discute o uso
dos apoios visuais no Atendimento Educacional Especializado
aluzdosprincipiosdoEnsino Estruturado,focalizando suarelacao
com a compreensao das atividades, a participacao e o desen-
volvimento da autonomia de estudantes com TEA. A discussao
articula a literatura da area com dados produzidos em praticas
desenvolvidas em Salas de Recursos Multifuncionais de duas
redes publicas municipais de Pernambuco, buscando evidenciar
nao apenas as possibilidades desses recursos, mas também
as condi¢oes pedagogicas necessdrias para que sejam utilizados
de maneira intencional, individualizada e funcional.

APOIOS VISUAIS NO AEE: DO RECURSO A ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Os apoios visuais podem assumir diferentes formas no con-
texto escolar: objetos concretos, fotografias, figuras, pictogramas,
palavras escritas, agendas, sequéncias de atividades, cartoes
de transicao e sistemas de trabalho. Entretanto, considerar qual-
quer um desses materiais como um apoio pedagogico exige mais
do que sua presenca no ambiente. E necessario que exista uma re-
lacao entre o recurso utilizado, aquilo que o estudante consegue
compreender e a finalidade para a qual ele foi selecionado.
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No atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro
Autista, essa relacao ganha especial importancia diante da diver-
sidade de formas de comunicacao, compreensao e organizacao
das acoes presentes nesse publico. Uma mesma representacao
visual pode ser plenamente compreendida por um estudante
e nao ter significado funcional para outro. Por essa razao, a es-
colha do recurso nao deve partir apenas do diagnostico, mas do
conhecimento das habilidades, necessidades e formas de com-
preensao apresentadas individualmente.

Fonseca e Ciola (2016) destacam que o nivel de compreensao
do estudante deve orientar tanto o formato quanto a quanti-
dade de informacoes apresentadas. Dessa forma, uma agenda
visual pode ser construida com objetos concretos, fotografias,
pictogramas, imagens ou palavras escritas, conforme a capaci-
dade do estudante de estabelecer relacao entre a representacao
e aquilo que ela pretende comunicar.

Essa perspectiva afasta a ideia de que utilizar apoio visu-
al significa simplesmente disponibilizar cartoes ou imagens.
O recurso passa a constituir uma estratégia pedagdgica quando
responde a uma necessidade previamente identificada e auxilia
o estudante a compreender uma informacao importante para
sua participacao. A pergunta inicial, portanto, nao deve ser
“qual imagem devo utilizar?”, mas “o que este estudante precisa
compreender e de que forma essa informacao pode se tornar
acessivel para ele?”.

Esse modo de pensar aproxima os apoios visuais dos princi-
pios do Ensino Estruturado, desenvolvido no ambito do Programa
TEACCH®. O Ensino Estruturado propdoe uma organizacao
intencional do ambiente, das atividades, dos materiais, do tem-
po e das informacoes, buscando tornar mais explicito aquilo
que o estudante precisa compreender para participar das situa-
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coes de aprendizagem. Seus componentes incluem a organizacao
fisica do espacgo, as agendas e rotinas visuais, os sistemas de tra-
balho e a estrutura visual das tarefas.

Nesse contexto, a informacao visual pode auxiliar o estu-
dante a responder questoes que frequentemente permanecem
implicitas no cotidiano escolar: o que devo fazer, onde devo
realizar a atividade, quanto trabalho serd realizado, quando
terminarei e o que acontecera depois. Tornar essas informacoes
mais claras pode favorecer a compreensao da tarefa e reduzir
a necessidade de que o adulto repita continuamente as mesmas
orientacoes.

Os sistemas de trabalho exemplificam esse principio.
Quando tarefas, materiais e etapas sao organizados de modo
que o estudante consiga identificar como iniciar, o que realizar
e quando a atividade estad concluida, o préprio ambiente passa
a fornecer parte das informac¢des necessarias para a execucao
da proposta. O objetivo nao é substituir a mediacao pedagdgica,
mas oferecer referéncias que possam ser consultadas pelo estu-
dante ao longo da atividade.

Isso significa que o apoio visual também precisa ser en-
sinado. Disponibilizar uma agenda, por exemplo, nao garante
que o estudante compreenda sua funcao. Inicialmente, podem
ser necessdrias instrucoes verbais, gestos, modelagem ou outras
formas de mediacao para que ele estabeleca relacao entre o re-
curso e aquilo que deve fazer. A medida que essa compreensao
se desenvolve, tais ajudas podem ser gradativamente reduzidas,
permitindo que o estudante passe a consultar a referéncia visual
com maior independéncia.

Essa reducao progressiva da mediacao adulta constitui
um aspecto importante quando se pensa em autonomia.
Autonomia nao significa necessariamente realizar todas as ativi-
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dades sem qualquer apoio. Em muitas situacoes, ela se manifesta
justamente quando o estudante aprende a utilizar uma referén-
cia externa como uma agenda, uma sequéncia ou um sistema
de trabalho para organizar suas acoes sem depender continu-
amente da orientacao verbal de outra pessoa. Nesse sentido,
retirar o recurso nem sempre representa avango; o que se espera
é que ele se torne cada vez mais funcional para quem o utiliza.

Outro cuidado necessario diz respeito a quantidade de infor-
macoes presentes no ambiente. Estruturacao visual ndo significa
tornar o espaco excessivamente carregado de imagens. Quando
diferentes estimulos competem pela atencao, pode se tornar
mais dificil identificar aquilo que realmente possui funcao
na atividade. Assim, selecionar apoios visuais envolve também
decidir o que nao precisa estar visivel. A organizacao deve
priorizar informacgoes pedagogicamente relevantes, evitando
que elementos meramente decorativos ou excessivos funcio-
nem como distratores. Essa preocupacao aparece no proprio
material construido para o capitulo, ao relacionar a organizacao
do ambiente a necessidade de tornar as pistas importantes mais
facilmente identificaveis.

No Atendimento Educacional Especializado, esse processo
precisa estar articulado ao estudo das necessidades do estu-
dante e aos objetivos definidos para seu atendimento. O AEE
nao deve funcionar como espaco de producao indiscriminada
de materiais, mas como contexto de avaliacao, planejamento,
construcao e acompanhamento de estratégias que contribuam
para eliminar barreiras a participacao e a aprendizagem. Assim,
produzir um apoio visual somente faz sentido quando se sabe
para quem ele esta sendo produzido, qual dificuldade pretende
enfrentar e qual resposta se espera favorecer.
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Da mesma forma, sua utilizacao nao deve permanecer obri-
gatoriamente restrita a Sala de Recursos Multifuncionais. Quando
determinada necessidade também se apresenta na sala de aula
comum ou em outros espacos escolares, pode ser necessario
articular seu uso com professores, profissionais de apoio e fami-
lia. A continuidade, nesses casos, depende de que os diferentes
envolvidos compreendam nao apenas como utilizar o recurso,
mas principalmente qual é sua fun¢ao para aquele estudante.

Desse modo, passar do recurso a estratégia pedagogica sig-
nifica reconhecer que o valor do apoio visual nao esta no material
em si, mas no processo que orienta sua utilizacao. Conhecer
o estudante, identificar a necessidade, definir o objetivo, se-
lecionar uma representacao compreensivel, ensinar seu uso,
observar a resposta apresentada e realizar os ajustes necessarios
constituem etapas de um mesmo raciocinio pedagégico. E essa
intencionalidade que permite que imagens, objetos, palavras,
agendas ou sistemas de trabalho deixem de ser apenas materiais
visuais e passem a contribuir efetivamente para a compreensao,
a participacao e a autonomia no contexto escolar.

CONTEXTO E PERCURSO DA INVESTIGACAO

As reflexoes apresentadas neste capitulo dialogam com da-
dos produzidos em uma investigacao de abordagem qualitativa,
desenvolvida em duas escolas publicas municipais localizadas
em Gravata e Bezerros, no estado de Pernambuco, ambas
com oferta de Atendimento Educacional Especializado em Salas
de Recursos Multifuncionais. O estudo buscou compreender
como 0s apoios visuais, fundamentados nos principios do Ensino
Estruturado, eram planejados e utilizados no AEE e quais con-
tribuicoes podiam ser identificadas nas praticas desenvolvidas
com estudantes com Transtorno do Espectro Autista.
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Participaram da investiga¢ao duas professoras do AEE e qua-
tro estudantes com diagndstico de TEA, sendo dois estudantes
acompanhados em cada escola. A escolha das professoras ocorreu
de forma intencional, considerando sua atua¢ao no Atendimento
Educacional Especializado, o atendimento a estudantes com TEA
e a formacao especifica em Ensino Estruturado/TEACCH®, além
da utilizacao desses principios em suas praticas pedagdgicas.
Os estudantes tinham entre 5 e 10 anos e frequentavam regular-
mente o AEE.

A producao dos dados ocorreu por meio de entrevistas
semiestruturadas, observacao direta nao participante e andlise
documental. As entrevistas possibilitaram conhecer os critérios
utilizados pelas docentes para planejar e selecionar os apoios
visuais, bem como suas percepc¢oes sobre a utilizacao desses
recursos com os estudantes. As observa¢oes foram realizadas
no contexto habitual dos atendimentos, permitindo acompanhar
a organizacao das Salas de Recursos Multifuncionais, a utiliza-
cao dos materiais e as formas de mediacao desenvolvidas pelas
professoras.

Também foram analisados os Planos de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE), agendas e rotinas visuais,
quadros e sequéncias de tarefas e outros materiais pedagogicos
utilizados durante os atendimentos. A articulacao entre as dife-
rentes fontes permitiu relacionar aquilo que era relatado pelas
professoras as praticas observadas e aos recursos efetivamente
presentes no cotidiano do AEE.

As observacoes ocorreram ao longo de aproximadamente
quatro meses, com uma a duas visitas semanais, conforme a or-
ganizacao das escolas. Os registros produzidos foram analisados
por meio da Andlise de Contetido, com base em Bardin (2011) ena
sistematizacao apresentada por Gaspi, Maron e Magalhaes Janior
(2023). A leitura integrada do material possibilitou identificar
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aspectos relacionados a selecao e a utilizacao dos apoios visuais,
a compreensao das atividades, a participacdo dos estudantes
e as situacoes em que esses recursos passaram a favorecer maior
autonomia e menor dependéncia da mediagao direta do adulto.

Ainvestigacdo foiaprovadapelo Comité de EticaemPesquisa,
conforme Parecer n° 8.023.480, CAAE n° 93021425.0.0000.5207,
assegurando-se a confidencialidade das informacoes, o con-
sentimento dos participantes e responsaveis e o assentimento
das criancas, quando aplicavel.

QUANDO O VISUAL GANHA FUNCAO: O QUE AS PRATICAS NO
AEE REVELAM?

A presenca de apoios visuais nas praticas acompanha-
das mostrou-se bastante diversificada: agendas e rotinas,
sequéncias de atividades, fotografias, pictogramas, objetos
concretos, materiais estruturados e sistemas de trabalho faziam
parte dos atendimentos. Entretanto, o aspecto mais relevante
nao estava na variedade dos recursos utilizados, mas no ra-
ciocinio pedagodgico que orientava sua escolha. As professoras
nao utilizavam um mesmo apoio para todos os estudantes,
nem definiam o recurso apenas a partir do diagndstico de TEA.
A selecao estava relacionada ao que cada estudante conseguia
compreender, as necessidades identificadas e aos objetivos defi-
nidos para o atendimento.

CONHECER ANTES DE ESCOLHER

Uma das ideias que emerge com maior forca das praticas
analisadas é que o apoio visual deve ser consequéncia da ava-
liacao, e nao seu ponto de partida. P1 sintetizou esse percurso
ao afirmar: “Apds realizar a anamnese com 0s responsaveis e a
avaliacao de habilidades do aluno, consigo selecionar os apoios
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adequados para cada um”. P2 acrescentou a necessidade de uma
“avaliacao continua e individualizada”, considerando o perfil
do estudante, o objetivo pedagdgico e a articulacdo com a sala
regular e a familia.

Na pratica, isso significava reconhecer que nem todo es-
tudante compreende uma fotografia, um pictograma ou uma
palavra escrita da mesma maneira. Nos atendimentos acompa-
nhados, a escolha entre objetos concretos, fotografias, figuras
e palavras esteve relacionada aquilo que cada estudante conse-
guiareconhecer e utilizar funcionalmente. Esse dado se aproxima
da orientacao de Fonseca e Ciola (2016), segundo a qual o nivel
de compreensao deve orientar a forma e a estrutura dos recursos
visuais.

Essa perspectiva produz uma mudanca importante no pla-
nejamento do AEE. Em vez de perguntar inicialmente “qual apoio
visual usar para um estudante com TEA?”, torna-se mais perti-
nente perguntar: “o que este estudante precisa compreender?”
e, em seguida, “qual forma de representacao pode tornar essa
informacao acessivel para ele?”

A diferenca parece pequena, mas modifica a funcao do re-
curso. Um cartao deixa de ser utilizado simplesmente porque
faz parte de uma rotina associada ao autismo e passa a responder
a uma necessidade concreta: antecipar uma atividade, indicar
uma transicdo, organizar uma sequéncia, tornar visivel o tér-
mino de uma tarefa ou oferecer uma possibilidade de consulta
independente.

A avaliacdo também precisa acompanhar a utilizacao
do apoio. Nas praticas observadas, os recursos eram modificados
quando o estudante demonstrava novas habilidades ou quando
determinada forma de representacao deixava de responder
ao objetivo proposto. Assim, escolher um apoio nao encerra
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a decisdo pedagdgica. E necessdrio observar se o estudante com-
preendeu sua funcao e se consegue utilizd-lo no contexto para
o qual foi planejado.

TORNAR VISIVEL O QUE PRECISA SER COMPREENDIDO

Outro aspecto evidenciado nas praticas acompanhadas
foi que o apoio visual ndo estavarestrito a materiais apresentados
diretamente ao estudante. A prépria organizacdo do ambiente
fazia parte da estruturacao das informacoes.

P2 relatou a preocupacao em manter definidos os espagos
e suas respectivas funcoes. Na sala de P1, mesmo com dimensoes
reduzidas, foram organizadas dreas destinadas a agenda, ao tra-
balho independente, as atividades com mediacao da professora,
ao brincar e ao uso do computador. As areas também eram identi-
ficadas visualmente, estabelecendo relacao entre o que aparecia
na agenda e o local para o qual o estudante deveria se dirigir.

A experiéncia mostra que estruturar o ambiente nao signifi-
ca transformar a sala em um espaco repleto de imagens. Significa
fazer com que as informacoes necessarias sejam percebidas
e compreendidas. O ambiente pode indicar onde uma ativi-
dade acontece, a sequéncia prevista, quais materiais devem
ser utilizados, quando o trabalho estd concluido e qual sera
0 proximo passo.

Em um dos sistemas observados, por exemplo, o estudante
identificavaasatividades previstas,realizava cada tarefa e utiliza-
vaapropria organizacao do espago para reconhecer sua conclusao
e localizar a atividade seguinte. Nessa situacao, parte da infor-
macao que anteriormente dependeria da fala do professor passa
a estar disponivel no ambiente.

Isso nao significa eliminar a orientacao verbal. O estudante
precisa aprender a utilizar as referéncias visuais. Inicialmente,
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podem ser necessarias explicacOes, gestos ou outras pistas.
Entretanto, quando o recurso passa a ser compreendido, a me-
diacao pode ser gradativamente modificada. O professor deixa
de precisar repetir continuamente a mesma orientacao e passa
a observar se o estudante consegue consultar a informacao dis-
ponivel e conduzir parte de sua prépria acao.

Essa relacao apareceu também nas situagoes de transicao.
Em alguns atendimentos, mudancas entre atividades eram
momentos de maior dificuldade, especialmente quando o estu-
dante estava envolvido em uma proposta de alto interesse e nao
compreendia o que aconteceria em seguida. Quando a sequéncia
se tornou visualmente acessivel, foram observadas situagoes
em que o estudante passou a dirigir-se a agenda, identificar
a proxima atividade e realizar a transicao com menor necessida-
de de orientacao direta.

Nesse sentido, 0 apoio visual nao precisa ser entendido como
uma estratégia destinada a tornar a rotina rigida. Ao contrario,
pode justamente ajudar o estudante a compreender que havera
mudanca. Antecipar nao significa impedir alteracoes; significa
tornar mais compreensivel aquilo que acontecera depois.

AUTONOMIA NAO SIGNIFICA AUSENCIA DE APOIO

A utilizacao dos apoios também permitiu problematizar
uma compreensao frequente de autonomia. Ser autonomo
nao significa necessariamente realizar uma atividade sem qual-
querrecursoouajudaexterna. Emalgumassituacoes, éjustamente
a possibilidade de consultar uma agenda, uma sequéncia ou um
sistema de trabalho que permite ao estudante depender menos
da conducao permanente de outra pessoa.

Uma das professoras sintetizou essa ideia ao afirmar que au-
tonomia “vai além de conseguir fazer, é também saber o que
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e como fazer”. Nas praticas acompanhadas, essa autonomia
apareceu em acoes aparentemente simples, mas relevantes para
a rotina escolar: iniciar uma atividade, consultar a sequéncia,
localizar materiais, reconhecer o término de uma tarefa, guar-
da-la no local indicado e buscar aquilo que deveria ser realizado
em seguida.

P2 descreveu um processo gradual no qual as orientagoes
verbais eram inicialmente reduzidas, passando-se para pistas
gestuais e, posteriormente, observando-se se o estudante conse-
guia consultar o recurso de forma independente. Esse movimento
ajuda a compreender que o objetivo nao é retirar o apoio visual
assim que possivel, mas verificar se ele pode assumir uma funcao
que anteriormente dependia da presenca constante do adulto.

Desse modo, uma agenda pode continuar disponivel mes-
mo quando o estudante ja sabe utiliza-la sozinho. Um sistema
de trabalho pode permanecer organizado porque é justamente
ele que permite compreender o que fazer e quando terminar.
A conquista da autonomia nao esta, necessariamente, em elimi-
nar essas referéncias, mas em apropriar-se delas para organizar
a propria agao.

Ao mesmo tempo, as praticas analisadas mostram que a
funcionalidade dos apoios depende de condi¢oes concretas de im-
plementacao. As professoras apontaram desafios relacionados
ao tempo para planejar e produzir materiais, a necessidade
de adaptacoes individuais, a disponibilidade de recursos e a arti-
culacao com a sala de aula comum.

Também se destacou a necessidade de revisar os recursos
quando eles nao produzem a resposta esperada. Se o estudante
nao compreende a representacao utilizada, se ha informacoes
excessivas ou se 0 apoio nao responde mais ao objetivo inicial-
mente estabelecido, sua utilizacao precisa ser reconsiderada.
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Nas praticas relatadas, essa avaliacao podia resultar em reorga-
nizacao, simplificacao ou substitui¢ao do recurso.

Outro desafio aparece quando o apoio permanece restrito
a Sala de Recursos Multifuncionais. As professoras relataram es-
forcos de articulacao com docentes da sala comum e profissionais
de apoio, embora nem sempre as estratégias fossem mantidas
nos demais ambientes escolares. Quando uma necessidade
do estudante também se apresenta em outros contextos, a con-
tinuidade da estratégia depende nao apenas de disponibilizar
o material, mas de garantir que os profissionais compreendam
por que ele esta sendo utilizado e qual fun¢ao deve cumprir.

Assim, o que as praticas no AEE revelam é que o visual ganha
funcao quando deixa de ser apenas um recurso produzido pelo
professor e passa a constituir uma informacao compreensivel
e utilizavel pelo estudante. Para isso, é necessario conhecer quem
aprende, identificar a necessidade, definir o objetivo, escolher
uma representacao acessivel, ensinar seu uso, observar sua fun-
cionalidade e realizar os ajustes necessarios. E esse percurso,
e nao a simples presenca de imagens, que aproxima 0s apoios
visuais de uma pratica pedagégica intencional e favorece possi-
bilidades de compreensao, participacao e autonomia.

REFERENCIAS

FONSECA, Maria Elisa Granchi; CIOLA, Juliana de Cassia Baptistella. Vejo e
aprendo: fundamentos do Programa TEACCH®. Ribeirao Preto, SP: Book Toy,
2016.

GASPI, Suelen de; MARON, Luis Henrique Pupo; MAGALHAES JUNIOR,
Carlos Alberto de Oliveira. Analise de contetido numa perspectiva de Bardin.
In: MAGALHAES JUNIOR, Carlos Alberto de Oliveira; BATISTA, Michel Corci
(org.). Metodologia da pesquisa em educacao e ensino de ciéncias. 2. ed.
Ponta Grossa: Atena, 2023. p. 236-245.

53



DIALOGOS EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

INSTITUTO RODRIGO MENDES. Panorama da Educacao Especial
2025. Sao Paulo: Instituto Rodrigo Mendes, 2025. Disponivel em: https://
institutorodrigomendes.org.br/wp-content/uploads/2026/02/Panorama-da-
Educacao-Especial 2025 V2.pdf. Acesso em: 17 jul. 2026.

NUNES, Débora R. P.; SCHMIDT, Carlo. Educacao especial e autismo: das
praticas baseadas em evidéncias a escola. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo,
v.49,n. 173, p. 84-104, jul./set. 2019. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
cp/a/ZbKfTytcdV]5mgLv5w65Q9c¢/?lang=en. Acesso em: 19 jun. 2025.

SCHMIDT, C.; SANTOS, M.; FERREIRA, L. Atendimento educacional
especializado e autismo: uma aproximacao as praticas baseadas em evidéncias.
SciELO Preprints, 2022. DOI: 10.1590/SciELOPreprints.3990. Disponivel em:
https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/3990. Acesso em:
20 jun. 2025.

STEINBRENNER, Jessica R. et al. Pratica Baseada em Evidéncias para
Criancas, Adolescentes e Jovens Adultos com Autismo. Traducao:
Clinica Terapia ABA (Luiza Guimaraes e Roberta Dias). Chapel Hill: National
Clearinghouse on Autism Evidence and Practice (NCAEP), Frank Porter
Graham Child Development Institute, The University of North Carolina at
Chapel Hill, 2020.

54


https://institutorodrigomendes.org.br/wp-content/uploads/2026/02/Panorama-da-Educacao-Especial_2025_V2.pdf
https://institutorodrigomendes.org.br/wp-content/uploads/2026/02/Panorama-da-Educacao-Especial_2025_V2.pdf
https://institutorodrigomendes.org.br/wp-content/uploads/2026/02/Panorama-da-Educacao-Especial_2025_V2.pdf
https://www.scielo.br/j/cp/a/ZbKfTytcdVJ5mgLv5w65Q9c/?lang=en
https://www.scielo.br/j/cp/a/ZbKfTytcdVJ5mgLv5w65Q9c/?lang=en
https://preprints.scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/3990

Da historia da psiquiatria 3 educacgdo
inclusiva: sadde mental na infincia e na
adolescéncia no contexto brasileiro

Kathianne Lima Silva Gongalves

Cristiane Ferreira de Souza

INTRODUCAO

Segundo Pessotti (1996), as pessoas acometidas por algum
transtorno mental foram excluidas do convivio social por varios
séculos, sendo mantidas em hospicios. Ao longo do tempo, o ter-
mo “loucura” passou por varias defini¢oes até chegar ao conceito
de doenca mental.

O tema da saude mental infantojuvenil é considerado
pela literatura recente, tendo ganhado for¢a a partir do século
XX, periodo em que as criancas e os adolescentes passaram
a ser reconhecidos como cidadaos de direitos. Nesse cenario,
a reforma psiquiatrica foi um marco historico, pois impulsionou
a implantacao de politicas publicas de saide mental no Brasil,
pelo Sistema Unico de Saude (SUS), abrindo caminhos para
discussoes sobre inclusdo social e a extincdo dos manicomios.
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Esse movimento buscou romper com os estigmas e preconceitos
da sociedade, repensando as formas de cuidado e substituindo
o modelo hospitalocéntrico por um modelo comunitario.

O Brasil, a semelhanga de outros paises, tem enfrentado
sérias dificuldades nessa area de atuacao com o publico infan-
tojuvenil. Diversos fatores contribuem para esses desafios, tais
como a complexidade em se obter um diagndstico nessa etapa
da vida e a implantacao tardia de politicas publicas especificas.

Objetivo: Diante disso, este artigo tem como objetivo
investigar os principais desafios relacionados a saide mental
de criancas e adolescentes no Brasil e de que maneira esses
desafios repercutem no processo de escolarizacao e na Educacao
Inclusiva.

Justificativa: A relevancia do tema justifica-se pelo cresci-
mento no numero de criancas e adolescentes em sofrimento
psiquico, tornando a discussao essencial para conscientizar
a sociedade a continuar lutando pelos direitos desse publico
previstos por lei.

Metodologia: A metodologia utilizada consiste em uma
pesquisa bibliografica, baseada na analise de livros, artigos
e legislacoes. O estudo aborda o momento em que criangas e ad-
olescentes no Brasil se tornaram cidadaos de direitos, passando
por um breve histérico da psiquiatria e pela analise da influéncia
que a familia exerce sobre a vida deles. Além disso, ressalta a im-
portancia do atendimento conjunto entre os setores da satde,
educacao, assisténcia social e justica, uma articulacao em rede
que é objetivo do Ministério da Satilde, mas que, na pratica, ainda
funciona de forma desarticulada.
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SAUDE MENTAL NA INFANCIA E ADOLESCENCIA

No Brasil, as criancas e adolescentes foram reconhecidas
como cidadaos de direito através da Constituicao Federal de 1988,
que descreve em seu Art. 6° “... a protecao a maternidade e a
infancia...”, comecando a dar importancia a essa etapa da vida.

No ano 1990, foi aprovada a lei Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), instituido pela Lei n°® 8.069, de 13 de julho
de 1990, visando garantir os direitos, que se estendem a todas
as areas da infancia e juventude, descrevendo os deveres da fami-
lia e do Estado. No seu Art. 2° reconhece “como criangas, pessoas
com até 12 anos de idade incompletos e os adolescentes entre
doze até dezoito anos e em casos excepcionais até 21 anos”.

Assim, o ECA pode ser considerado um avanco para o pais,
reconhecendo e considerando que as criancas e os adolescentes
necessitam de oportunidades e condicoes para o seu desenvolvi-
mento fisico e mental e podem ser passiveis de sofrimento mental,
reconhecendo que precisam de cuidados diferentes da popula-
cao adulta.

O tema desenvolvimento infantil, diferente da saude
mental em criancas e adolescentes, tem sido objeto de estudo
ha varios séculos e ajuda a compreender a saide mental nesta
etapa significante da vida. Segundo Boarati, Pantano e Scivoletto
(2016, p. xxviii), os tedricos “Freud, Anna Freud, Melanie Klein,
Jean Piaget, Winncott, Erik Erickson e Vygostsky” contribuiram
com suas teorias para entender o desenvolvimento psicossocial,
cognitivo, emocional e cerebral da crianca e do adolescente,
assim definindo o que é considerado normal e patoldgico para
determinada idade.

Algumas criancas podem encontrar dificuldades ou até
mesmo nao atingir os estagios considerados normais, por isso
a importancia das teorias de desenvolvimento na compreensao
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mental, cognitiva e motora da crianca, pois algumas criancas po-
dem apresentar alguma deficiéncia tanto fisica como cognitiva.

O olhar atento dos pais ou responsaveis, dos profissionais
da sadde e educagao no comportamento e no desenvolvimento
das criancas é extremamente importante, uma vez que elas po-
dem sinalizar que algo nao estd dentro do esperado:

“Os principais sinais de alerta dependerdo
dascompeténciasqueacriancaouadolescente deveriam
apresentar em determinada fase do desenvolvimento,
mas nao apresentam, ou de surgimento de reacgdes
e comportamento adaptados que gerem dificuldades
significativas” (Boarati, Pantano, Scivoletto, 2016, p.
32).

Se a crianca nao tem apresentado certo desenvolvimen-
to esperado para aquela faixa etaria, ela precisa ser avaliada
por profissionais especializados. Apresentando alguma defi-
ciéncia ou dificuldade, precisa ainda receber as estimulacoes
necessarias para atingir seu potencial maximo, e quanto mais
cedo for detectada e receber os estimulos, melhor para o seu
desenvolvimento .

Nesse processo, a escola também desempenha um papel
fundamental, por constituir um espaco de aprendizagem,
desenvolvimento, socializacao e participacao. A identificacao
das necessidades da crianc¢a no contexto escolar possibilita que os
profissionais da educagao, em articulacao com a familia e os ser-
vicos especializados, adotem estratégias pedagdgicas adequadas,
favorecendo sua aprendizagem, participacao e inclusao.

Dessa forma, a Educacao Inclusiva contribui para a garantia
do direito de todas as criangas a educacao, respeitando suas
singularidades e potencialidades.
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BREVE HISTORICO DA PSIQUIATRIA

Faremos um breve historico da psiquiatria, para entender-
mos as dificuldades relacionadas a saide mental em seu contexto
atual, considerando também o preconceito historicamente asso-
ciado as pessoas com transtornos mentais e as consequéncias
desse processo para sua inclusao e participacao na sociedade e,
especialmente, no contexto educacional.

Em tempos remotos ja se buscava uma explicacdo para
a loucura, passando por vdrias definicoes. Desde a Grécia antiga,
Idade Média, Renascimento, até o nascimento de hospicios.

A terapéutica moral, instituida por Pinel, pretende uma au-
téntica reforma dos costumes do paciente. Uma tarefa dificil,
cuja execucao deve guiar-se, em ultima andlise, por um sistema
de valores morais, adotados pelo terapeuta e/ou pela organiza-
cao da instituicao asilar (Pessotti, 1996, p. 99).

Nesse contexto, o tratamento buscava reeducar o individuo
e adequar seus comportamentos as normas e aos valores conside-
rados socialmente aceitaveis. Ainstitucionalizacao e oisolamento
dos pacientes contribuiram para o afastamento do convivio so-
cial e familiar, evidenciando uma concep¢ao de cuidado marcada
pelo controle do comportamento e pela adequagao as normas
sociais.

No Brasil nao foi diferente, as pessoas ficavam nos asilos,
submetidas a tratamentos desumanos. As pessoas que se diferen-
ciavam dos padroes impostos pela sociedade eram consideradas
anormais ou fora da lei. Muitas vezes julgados por pertencerem
a uma classe social menos abastada, iam parar no manicomio,
sem voz e com os seus direitos violados.

Segundo Pereira e Vianna (2013, p. 24), “...[n]essa institui-
cao, o sujeito é despido das concepgoes existentes no mundo
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exterior e no seu mundo doméstico. Para existir um mundo
institucional, com suas leis, normas, privilégios e castigos.”

No casodas criancas e adolescentes, esse processo de institu-
cionalizacao também esteve relacionado a atuacao de entidades
filantropicas e educacionais, que assumiram, em diferentes peri-
odos histdricos, responsabilidades relacionadas ao atendimento
e a assisténcia dessa populacgao. Esse contexto contribuiu para
a construcao de praticas marcadas pela institucionalizacao e pelo
afastamento do convivio familiar e social, aspectos que precisam
ser considerados na compreensao histérica da satide mental e de
seus impactos sobre a inclusao social e educacional.

A reforma Italiana, que se deu através do médico Basaglia
Franco (2001), trouxe uma nova visao da relacao médico versus
doente, pois nas internacoes nao eram respeitados, nao tinham
direitos e ficavam a mercé da vontade médica. Comeca-se, entao,
a questionar a situacao social dos pacientes e a possibilidade
da convivéncia do doente mental com a sociedade. A internacao
psiquidtrica foi condenada e servicos comunitarios e terapéuti-
cos foram criados. Comecava, entao, a desinstitucionalizacao,
influenciando varios paises, inclusive o Brasil.

Em 1987, no Brasil houve a I Conferéncia Nacional de Saude
Mental e o II Encontro Nacional dos Trabalhadores em Saude
Mental, em que se instituiu uma sociedade sem manicomios,
promovendo assim a luta antimanicomial.

A aprovacao da Lei 10.216, de Paulo Delgado, conheci-
da como da Reforma Psiquiatrica, veio garantindo direitos
das pessoas com transtornos psiquiatricos. A Lei n°® 10.216/2001
estabelece, em seu artigo 3°, que
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[é] responsabilidade do Estado o desenvolvimento
da politica de saide mental, a assisténcia e a promocao
de acoes de sauide aos portadores de transtornos
mentais, com a devida participacdo da sociedade
e da familia, a qual serd prestada em estabelecimento
de saide mental, assim entendidas as instituicdes
ou unidades que oferecam assisténcia em saude
aos portadores de transtornos mentais (Brasil, 2001).

A aprovacao desta lei foi um momento histérico na psi-
quiatria, assim reconhecendo que as pessoas com transtornos
mentais tém responsabilidade da familia, Estado e sociedade,
ofertando a promogao de sadde, buscando qualidade de vida
e inclusao social.

Segundo o Forum Nacional de Satide Mental Infantojuvenil,
instituido pela Portaria MS/GM n° 1.608, de 03 de agosto
de 2004, e da III Conferéncia Nacional de Satide Mental, observou
a necessidade de se estender a Reforma Psiquidtrica as criancas
e adolescentes e, com isso, tem sido uma importante ferramen-
ta para as discussoes sobre o tema, buscando a participacao
de vérias entidades, considerando as orienta¢des da Organizacao
Mundial de Satde.

A Reforma Psiquidtrica impacta diretamente a saide mental
das criancas e adolescentes, pois através do SUS (Sistema Unico
de Saude) houve a oferta de atendimentos especificos para esta
demanda, com o objetivo de trabalhar com estratégias que atin-
gem o territério, o meio social, abrangendo desde a escola,
a assisténcia social e justica.

A luta antimanicomial permanece até os dias atuais, pois
0 preconceito ainda persiste, talvez por uma questao cultural,
causando situacoes que podem comprometer a inclusao.
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EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva passou por um longo processo até che-
gar a concepcao que temos atualmente. Esse processo foi marcado
por diferentes formas de compreender as pessoas com deficiéncia
e suas possibilidades de participacao na sociedade e na escola.
Ao longo desse percurso, foram ocorrendo mudangas na com-
preensao dos direitos, na organizacao da educacao e nas praticas
destinadas aos estudantes, passando de modelos de exclusao
e segregacao para uma perspectiva que busca garantir o acesso,
a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos.

A educacao inclusiva nao é insercao de alunos com deficién-
cia em salas regulares. Ela vai muito além, propondo uma escola
que reconheca e valorize a diversidade humana, criando condi-
cOes para o desenvolvimento pleno de todos os alunos.

Para compreender e sustentar essa perspectiva, é essencial
recorrer as teorias que reconhecem o sujeito como ser social,
histdrico e em constante construcao.

Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento da linguagem
e do pensamento ocorre por meio da mediacao social, sendo
a interacdao entre sujeitos, especialmente com os pares mais
experientes, fundamental para a aprendizagem. A teoria histori-
co-cultural entende o desenvolvimento humano como resultado
da interacao social, da mediacao.

Os estudos de Lev Vygotsky (1998) oferecem fundamentos
importantes para a construcao de praticas pedagdgicas humanas,
dialédgicas e que levam em considera¢ao o desenvolvimento inte-
gral dos sujeitos, levando em consideracao as interagoes sociais
e a mediacao cultural no desenvolvimento cognitivo e valoriza
o potencial de cada individuo, independente de suas limitagoes.
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Sua concepc¢ao de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD)
destaca a importancia do outro, seja professor, colega ou me-
diador, no processo de aprendizagem, tornando-se uma base
potente para as praticas pedagogicas inclusivas.

No campo da educacao inclusiva, Mantoan (2003) de-
fende uma escola que valorize as diferencas e que abandone
praticas segregadoras. Para a autora, a inclusao nao se resume
a presenca fisica do aluno com deficiéncia na sala regular,
mas envolve sua participacao ativa nas atividades pedagdgicas,
0 que inclui a comunicacao e a linguagem como ferramentas
de pertencimento.

A autora aponta ainda que a escola nao tem um modelo
inclusivo, que a educacao precisa redefinir uma educacao para
todos, sendo necessaria uma reflexao dos professores da sala
regular que acabam querendo passar a responsabilidade para
os professores especializados, no caso hoje os professores
do AEE, apesar de que a responsabilidade é de todos na escola.

A escola inclusiva tem que abranger uma educacao dife-
renciada para o tipo de necessidade dos alunos com deficiéncia
ou alguma dificuldade de aprendizagem, reconhecendo as difi-
culdades culturais, sociais e valores que sao diferentes para cada
realidade.

Mesmo que a Constituicao Federal afirme o direito ao acesso
a educacao, ainda assim nao foi o suficiente para que aconte-
ca de forma adequada. Tem que haver interacao das criancas
com seus pares, oferecendo praticas que contemplem as diferen-
cas, oferecendo recursos, materiais especializados, que ajudem
Nno processo.

Entendemos que as escolas realmente nao estao, na maio-
ria das vezes, dentro desse processo como deveriamos estar
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de inclusao, pois para que isso aconteca, realmente precisa haver
mudancas dentro desse processo.

Nessa visao, os professores especializados, com suas praticas
pedagogicas, podem ajudar na desmistificacdo da visao antiga
de educacao rigida, engessada, tradicional, para uma educacao
com praticas pedagdgicas que auxiliam os alunos que necessitam
de ensino diferenciado, para se apropriar de habilidades e conhe-
cimentos que sao seus por direito e focar nas potencialidades.

Segundo Bruner (2001), a educacao deve ser compreendida
como um processo cultural, no qual o estudante participa ati-
vamente da constru¢ao do conhecimento, mediado por praticas
sociais e pedagogicas que favorecam sua autonomia.

Nessa perspectiva, o papel do professor é criar situacoes
de aprendizagem significativas, que respeitem os diferentes
modos de aprender e garantam o acesso de todos ao curriculo
escolar.

Sua visao defende que o conhecimento é construido cultu-
ral e socialmente, e que a aprendizagem acontece na interacao
entre sujeito, meio e cultura, ndo sé o contetido, mas uma visao
mais ampla, e a escola tem o papel de ajudar no modo de pensar
e agir, um agente transformador que leva em conta a criatividade,
didlogo e reflexao.

O AEE ¢é definido pela Politica de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva, cuja funcao é identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolarizacao. Esse atendi-
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mento complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(Brasil, 2008, p. 10).

Pode-se observar na citacdo acima que o AEE ¢é
um atendimento com cardter complementar e/ou suplementar
ao ensino regular, sendo importante para a formacao do alu-
no que o frequenta, pois é neste espaco que serao abordados
0S campos conceituais, os quais possibilitarao maior compreen-
sdo dos temas trabalhados em sala de aula, com a perspectiva
de focar nas necessidades dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A saude mental na infancia e na adolescéncia precisa
ser compreendida considerando o desenvolvimento integral
da crianca e do adolescente e as diferentes relagcoes estabelecidas
nos contextos familiar, social e escolar.

A identificacao de dificuldades no desenvolvimento
e de possiveis transtornos deve ser realizada por profissionais
especializados, sendo importante também o olhar atento da fa-
milia e dos profissionais da educa¢ao. Quanto mais cedo forem
identificadas as necessidades e realizados os encaminhamentos
e estimulos necessarios, maiores podem ser as possibilidades
de favorecer o desenvolvimento e a participacao da crianca.

Nesse processo, a escola possui papel fundamental, por cons-
tituirum espacgo de aprendizagem, desenvolvimento, socializacao
e participacao. A Educacao Inclusiva deve considerar as singu-
laridades, potencialidades e necessidades de cada estudante,
buscando garantir ndo apenas o acesso a escola, mas também
a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento.

As dificuldades relacionadas a satiide mental ndo devem
ser compreendidas apenas pelo diagnéstico, sendo necessario
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considerar as barreiras que podem interferir na escolarizacao
e na participacao do estudante.

Por isso, torna-se importante que os profissionais
da educacdo estejam preparados para reconhecer possiveis
sinais de necessidade de apoio, sem realizar diagndsticos ou ro-
tular os estudantes. A escola, em articulacao com a familia e os
profissionais especializados, pode contribuir para a construcao
de estratégias pedagdgicas que favorecam a aprendizagem e a
inclusao.

A Educacao Inclusiva, portanto, constitui um elemento
importante na garantia dos direitos de criancas e adolescentes,
especialmente daqueles que apresentam deficiéncia, transtornos
do neurodesenvolvimento ou outras necessidades que possam
interferir em sua trajetoria escolar.

O Atendimento Educacional Especializado, quando des-
tinado ao publico da Educacao Especial, pode contribuir para
a eliminacao de barreiras e para o desenvolvimento da autono-
mia e da participacao do estudante.

Conclui-se que ainda existem desafios para a efetivacao
de um atendimento articulado entre saude, educagao, familia
e demais setores da sociedade. A superacao do preconceito,
da exclusao e da visao de que o estudante deve ser definido ape-
nas por seu diagndstico constitui um aspecto importante para
a construcao de praticas inclusivas.

Dessa forma, investir na formacao dos profissionais,
no fortalecimento das politicas publicas e na articulacao en-
tre os diferentes servicos pode contribuir para que criancas
e adolescentes tenham seus direitos garantidos e encontrem
na escola um espacgo de aprendizagem, participagao, convivéncia
e desenvolvimento.

66



DIALOGOS EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

REFERENCIAS

BASAGLIA, Franco. A instituicao negada: relato de um hospital psiquiatrico.
Rio de Janeiro: Graal, 2001.

BOARATI, Miguel Angelo; PANTANO, Telma; SCIVOLETTO, Sandra.
Psiquiatria da infincia e adolescéncia: cuidado multidisciplinar. Barueri,
SP: Manole, 2016.

BRASIL. Constituicao da Repuiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianga e do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 1990.

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia, DF: MEC, 2008.

BRASIL. Ministério da Satuide. Lei n°® 10.216, de 6 de abril de 2001. Dispoe
sobre a protecao e os direitos das pessoas portadoras de transtornos mentais

e redireciona o modelo assistencial em satide mental. Brasilia, DF: Ministério
da Saude, 2001.

BRASIL. Ministério da Satude. Portaria n° 1.608, de 3 de agosto de 2004.
Constitui Férum Nacional sobre Satiide Mental de Criancas e Adolescentes.
Brasilia, DF: Ministério da Saude, 2004.

BRUNER, Jerome. A cultura da educacao. Porto Alegre: Artmed, 2001.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdao escolar: o que é? por qué? como
fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

PEREIRA, Alexandre de Aratjo; VIANNA, Paula Cambraia de Mendonca.
Saude Mental. 2. ed. Belo Horizonte: NESCON/UFMG, 2013.

PESSOTTI, Isaias. O século dos manicomios. Sao Paulo: Editora 34, 1996.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores. 6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

67



Atendimento educacional especializado em
uma sala de leitura adaptada: relato de
experiéncia sobre acolhimento, planejamento
e construcdo do espaco pedagdgico

Natdlia Freitas da Silva

Ana Claudia Ferreira Damacena Moreira

INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado — AEE ocupa
um lugar especifico na organizacao da educacao inclusiva.
Sua finalidade é complementar a escolarizacao dos estudantes
com deficiéncia e transtorno do espectro autista e suplementar
a escolarizacao dos estudantes com altas habilidades ou super-
dotacao. A legislacao brasileira recente o define como atividade
de natureza pedagdgica e estabelece, entre seus objetivos, aiden-
tificacao das barreiras que interferem no acesso, na permaneéncia,
na participagao e na aprendizagem, bem como o desenvolvimen-
to de recursos e estratégias capazes de reduzir essas barreiras
(Brasil, 2025a).

A legislacao vigente estabelece que o estudo de caso deve
identificar as demandas individuais e as barreiras, analisar
o contexto escolar, reconhecer as potencialidades e as deman-
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das de apoio e definir estratégias e recursos de acessibilidade.
O diagnéstico, o laudo e os relatérios emitidos por profissionais
de satde podem subsidiar o estudo de caso, mas nao podem
ser exigidos como condicao para a oferta do AEE (Brasil, 2025a;
Brasil, 2025b).

Relato minha experiéncia como professora do AEE em uma
escola de grande porte, na qual a demanda de estudantes ultra-
passou a capacidade de atendimento da tnica Sala de Recursos
Multifuncionais disponivel. Meu ingresso na equipe ocorreu
durante a ampliacao do servi¢o, quando a escola solicitou outra
professora para atender parte das criancas. Como nao havia
uma segunda sala prépria, recebi o desafio de organizar os aten-
dimentos em um antigo laboratoério que, com o passar do tempo,
havia se transformado em depésito de livros, equipamentos
e materiais escolares.

Apresento esse percurso desde a transformacao do espaco
e o primeiro contato com as familias até a avaliacao diagnostica,
a elaboracao do planejamento individual e 0 acompanhamento
dos atendimentos. Os episddios selecionados mostram como
a observacao das criangas, a escuta das familias e os registros
feitos a cada encontro orientaram as mudancas nas propostas.

PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo é organizado de forma descritiva e reflexiva,
com base em aproximadamente um ano de atuacao no AEE.
O relato de experiéncia permite registrar e analisar uma vivén-
cia profissional, relacionando as acoes realizadas as reflexoes
construidas a partir delas (Mussi; Flores; Almeida, 2021). Para
reconstruir o percurso, considerei desde meu ingresso na equipe
e a preparacao do espaco até a avaliacao diagndstica, a elaboracao
do PAEE, o desenvolvimento dos atendimentos e o replaneja-
mento das propostas.
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Na preparacao do texto, retomei as fichas de anamnese,
os termos assinados pelas familias, os documentos reunidos
nas pastas individuais, as atividades diagnosticas, os planos
de aula, os registros de acompanhamento e os PAEE elabo-
rados para os estudantes. A leitura desses materiais ajudou
a conferir a ordem dos acontecimentos, as estratégias utili-
zadas, as respostas das criancas e as mudancas feitas ao longo
do acompanhamento.

Para proteger a identidade dos estudantes e de suas fami-
lias, os episddios nao apresentam nomes, turmas especificas
ou outros dados que permitam reconhecimento. A descricao
privilegia somente 0s acontecimentos necessarios a compreen-
sao pedagogica de cada situacao, sem expor informacodes clinicas
ou familiares que nao contribuam diretamente para a analise.

O AUMENTO DA DEMANDA E MEU INGRESSO NO AEE

A escola em que atuo atende um nimero elevado de estu-
dantes e apresenta uma demanda expressiva pelo Atendimento
Educacional Especializado. A Sala de Recursos Multifuncionais
existente ja era utilizada por uma professora no periodo
matutino e por outra no periodo vespertino. Ainda assim,
a organizacao disponivel ndo comportava todas as criancas
que necessitavam do servico. A ampliacao da equipe tornou-se
necessdria, e foi nesse contexto que recebi o convite para assumir
parte dos atendimentos.

A época, eu possuia especializacio em Psicopedagogia
Institucional e Clinica. Mesmo com essa formacao, fiquei bas-
tante receosa no inicio, pois nao sabia o que esperar de um lugar
sem a estrutura de uma sala propria para o AEE. Também me pre-
ocupava a forma como os estudantes reagiriam ao ambiente,
se conseguiriam se adaptar e se o espaco atenderia as necessi-
dades deles.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional prevée
servicos de apoio especializado na escola regular e assegura
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifi-
cos para atender as necessidades dos estudantes (Brasil, 1996).
A Lei Brasileira de Inclusao estabelece o direito a um sistema
educacional inclusivo e prevé medidas individualizadas e co-
letivas que favorecam o acesso, a permanéncia, a participacao
e a aprendizagem (Brasil, 2015). Na situacao que vivi, o inicio
dos atendimentos exigiu a reorganizacao dos recursos existentes
e a colaboracao da equipe escolar.

DA CONDICAO DE DEPOSITO A SALA DE LEITURA ADAPTADA

O espaco destinado aos meus atendimentos havia sido pro-
jetado para funcionar como laboratério. Como essa finalidade
nao teve continuidade, o local passou a servir como depoésito.
Quando cheguei, encontrei livros guardados em caixas, equi-
pamentos que precisavam de conserto, materiais excedentes
e itens que ainda seriam instalados em outros setores da escola.
Antes de receber as criangas, era necessario compreender o que
poderia ser mantido, o que deveria ser redistribuido e o que ja
nao tinha utilidade.

A transformacao contou com a participacao da direcao,
da coordenacao, das funciondrias responsaveis pela limpeza
e de outros colaboradores. Os livros didaticos foram separados
por etapa e encaminhados as salas correspondentes. Os mate-
riais foram selecionados para reaproveitamento, redistribuicao
ou descarte. Os livros literarios, até entao guardados em caixas,
foram selecionados e organizados no proprio espaco.
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Figura 1. Livros disponiveis no ‘Varal de Leitura’

Fonte: Acervo das autoras (2026).

A direcao colaborou com a instalacao de uma prateleira.
Também foram utilizados caixotes de madeira, pequenas es-
tantes que ja pertenciam a escola e os balcoes remanescentes
do antigo laboratério. Um palete foi transformado em varal
de leitura. Mesas que estavam sem uso receberam revestimento
com papel adesivo e passaram a compor o espaco de atendimento.
A reorganizacao comecou durante o periodo em que as anam-
neses eram realizadas. Parte das mudancas ficou pronta antes
da chegada das criancas; outras foram feitas progressivamente,
nos encontros coletivos e nos intervalos disponiveis durante
o trabalho escolar.
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Figura 2. Espaco montado

Fonte: Acervo das autoras (2026).

O ambiente atual retine funcoes distintas. As mesas sao dis-
tribuidas nos espagos existentes entre os balcoes. Os livros ficam
nas prateleiras, nos caixotes, em pequenas estantes, sobre alguns
balcoes e no varal de leitura. Um tatame com almofadas forma
um canto utilizado para leitura, acolhimento e regulacao. Jogos
voltados as emocoes, a coordenacao motora e a alfabetizagao
ficam organizados entre o armario e os balcoes. A sala dispoe
ainda de trés tablets, guardados em armario com chave, que po-
dem ser utilizados pelas criancas para o acesso a jogos e videos.

Também foram construidos painéis com o alfabeto, as cores
e os numeros em Libras. No painel do alfabeto, as proprias crian-
cas participaram da pintura das maos que sinalizam as letras.
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Figura 3. Organizacao do espago

Fonte: Acervo das autoras (2026).

POSSIBILIDADES E BARREIRAS DO ESPACO COMPARTILHADO

A sala de leitura apresenta vantagens que percebi durante
os atendimentos. A grande disponibilidade de livros chamou
a atencao das criancas, e observei aumento do interesse delas
pela leitura. As criancas utilizam as mesas para as atividades
e também usam o tatame com as almofadas nos momentos
de leitura. Esse mesmo espaco € utilizado como espago de aco-
lhimento quando ocorre desregulacao emocional ou sensorial.

O espaco também apresenta dificuldades. Os balcoes do an-
tigo laboratorio ocupam parte da sala e limitam a area disponivel
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para o trabalho com as criancas. A sala ainda nao possui refrige-
racao e, por causa do calor, ndo é possivel manter a porta fechada.
Assim, o barulho do recreio e a passagem de funciondrios in-
terferem nos atendimentos. Essa interferéncia é especialmente
perceptivel entre as crianc¢as que apresentam baixa atencao e se
distraem com facilidade.

O espaco também ¢é utilizado para palestras, minicursos
e outros eventos. Nessas ocasioes, faco os atendimentos junto
com a outra professora do AEE, situacao que torna o trabalho mais
dificil por causa das distracoes. Os professores entram na sala
de leitura para retirar livros e leva-los as turmas. Também existe
a previsao de que as turmas passem a utilizar a sala em horarios
destinados a leitura.

A equipe gestora é participativa e parceira do trabalho
realizado na sala. A direcao ja solicitou os equipamentos de re-
frigeracao. Acredito que, quando forem instalados, sera possivel
manter a porta fechada e reduzir parte da interferéncia sonora
durante os atendimentos.

0 ENCAMINHAMENTO E O PRIMEIRO CONTATO COM A FAMILIA

Na escola, o ingresso no AEE ocorre por diferentes cami-
nhos. Até o momento, a maioria dos estudantes atendidos chegou
por indicacao de médicos ou de outros profissionais que ja acom-
panhavam a crian¢a. Ao mesmo tempo, percebo o crescimento
dos encaminhamentos construidos por meio do estudo de caso
e das observacoes dos professores, da familia, da coordenacao
e da direcao.

Essa mudanca se aproxima da politica nacional vigente,
que estabelece o estudo de caso como etapa inicial para a iden-
tificacao do estudante publico da educacgao especial e determina
que seu resultado fundamente o PAEE e o PEI. A oferta do AEE
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nao pode ser condicionada a apresentacao de diagnostico, laudo
ou relatério emitido por profissional de sauide (Brasil, 2025a;
Brasil, 2025b).

Na pratica que vivencio, os laudos e os relatérios de mé-
dicos e de outros profissionais sao consultados quando estao
disponiveis. Também conversamos com os professores regentes
para saber como a crian¢a se comporta na sala de aula e quais
dificuldades enfrenta. Algumas vezes, o comportamento ob-
servado na escola é um pouco diferente daquele descrito pela
familia, pois 0 ambiente escolar e o convivio com outras criancas
sao diferentes do vivenciado em ambiente familiar.

A ANAMNESE COMO ESCUTA INICIAL

Antes do inicio dos atendimentos com a crianca, a familia
¢ convidada para uma anamnese. O contato pode ser realizado
pela coordenacao ou pela professora do AEE. Em periodos
nos quais a escola esteve sem coordenacao pedagogica, assumi
diretamente essa comunicacao. Busca-se a participacao da pes-
soa que mantém maior convivéncia com a crianga e conhece
sua trajetoria, suas preferéncias e sua rotina.

O encontro é individual e dura, em média, de cinquenta
minutos a uma hora. Inicialmente, apresento o ambiente,
explico como o trabalho serd desenvolvido e converso sobre
minha formagao. Esse momento é necessario porque as familias
chegam com expectativas e sentimentos diferentes. Algumas
demonstram seguranc¢a ao conhecer o espaco e 0s recursos; ou-
tras expressam davidas, receio ou culpa por acreditarem que nao
fizeram o suficiente para o desenvolvimento da crian¢a. Ha ainda
situacoes de menor envolvimento. De modo geral, entretanto,
a maioria dos responsaveis participa, faz perguntas e demonstra
interesse pelo acompanhamento.
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A ficha utilizada foi elaborada pela equipe do AEE
em conjunto com a coordenacao. O documento reline perguntas
com alternativas para marcacao, campos para respostas des-
critivas, espacos destinados a observacoes e uma area em que
podem ser registradas informacoes relevantes que nao haviam
sido previstas. Durante a conversa, seguimos a ordem das per-
guntas, marcamos as alternativas correspondentes e registramos
as observacoes que consideramos necessarias.

Sao investigadas informacoes sobre a gestacao, o desen-
volvimento da fala e o desenvolvimento motor e emocional,
a trajetoria familiar, o convivio da crianca, o contato com outras
instituicoes, o comportamento, os medicamentos utilizados e os
acompanhamentos médicos e terapéuticos. Também sao aborda-
das as preferéncias, as potencialidades percebidas pela familia,
os interesses ou hiperfocos, a rotina, as barreiras e os aspectos
sensoriais, como as respostas a estimulos auditivos, tateis,
olfativos e relacionados ao paladar. Procuro saber ainda o que
costuma regular a crianca, o que provoca desregulacao e quais
materiais ou situacoes geram aversao. Essas informacoes ofere-
cem um direcionamento para os primeiros atendimentos.

Quando o responsavel nao comparece, entramos em conta-
to para compreender o motivo e marcar outro horario. Sao feitas
tentativas de contato até que a familia responda. Se as informa-
cOes obtidas na ficha forem insuficientes, procuramos novamente
o responsavel para completar o que julgamos necessario. Na es-
cola em que atuo, o atendimento com a crianca comec¢a somente
depois da anamnese. Apds essa conversa, o responsavel assina
um termo de compromisso com o AEE. Cada estudante possui
uma pasta individual, na qual sao guardados a ficha de anamne-
se, os relatérios médicos e de outros profissionais, o diagndstico
clinico apresentado pela familia e as atividades diagnosticas
realizadas com a crianca.
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As informacOes da anamnese sao reunidas as conversas
com os professores regentes, aos laudos e relatérios disponiveis
e a avaliacao diagnostica pedagdgica. Esses elementos orientam
a elaboracao do planejamento individual.

A AVALIACAO DIAGNOSTICA PEDAGOGICA

Depois da anamnese com a familia, realizo o primeiro en-
contro com a crian¢a na mesma sala em que ocorrerao os demais
atendimentos. A familia leva a crianca até o local e aguarda
do lado de fora. O encontro dura cerca de cinquenta minutos
e comeca com uma atividade de acolhimento. Em seguida, apre-
sento a rotina do atendimento e explico o que serd realizado
naquele dia. Depois desse momento inicial, comeco a atividade
diagnostica.

As atividades sao elaboradas de acordo com a idade, o ano
escolar, as informacoes fornecidas durante a anamnese e os do-
cumentos disponiveis sobre a crian¢a, como laudos e relatérios
de médicos e terapeutas. O objetivo é identificar o que a crian-
ca ja sabe, quais conhecimentos reconhece, quais atividades
consegue realizar e em quais aspectos apresenta dificuldade.
Esses dados servem de base para a elaboracdo do diagndstico
pedagogico.

Durante essa avaliacao, proponho atividades para verificar
se a crianca reconhece letras, nimeros, palavras, cores e formas
geométricas; se consegue realizar operagoes; se reconhece
sentimentos e expressoes; e se consegue se expressar por meio
do desenho e da escrita. Também procuro saber se reconhece
0 proprio nome, nomes de familiares e de pessoas da escola,
se sabe a propria idade e se conhece informacoes pessoais, como
o endereco.
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Parte da avaliacdo € realizada por meio de perguntas, cujas
respostas sao registradas por mim. Outra parte ocorre por meio
dos registros produzidos pela prépria crianca. Utiliza-se jogos,
desenhos, pinturas, letras méveis, atividades de escrita de letras,
numeros e palavras e algumas atividades motoras. As propostas
variam conforme a idade, o ano escolar e as informacgoes ja reu-
nidas sobre cada estudante.

Além dos conhecimentos escolares, observamos a comuni-
cacao, a aten¢ao, a compreensao dos comandos, a leitura ou a
identificacao de letras, o registro escrito, a coordena¢ao motora,
a autonomia, o comportamento diante dos erros e das frustracoes
e a necessidade de ajuda. O que é solicitado depende do nivel
apresentado pela crianca, de sua idade e da etapa escolar em que
se encontra.

A avaliacao pode ser concluida em um atendimento ou con-
tinuar nos encontros seguintes. Quando a crianca realiza toda
a proposta, o atendimento posterior ja é planejado com base
nas informacoes obtidas na anamnese e na atividade diagnos-
tica. Quando ela nao consegue concluir, apresenta dificuldade
ou nao demonstra condicoes de permanecer na proposta naque-
le momento, a avaliacao continua em outro encontro. Nao forgo
a realizacao da atividade: ofereco o tempo necessario e os esti-
mulos que a crianca aceita.

Quando ocorre recusa, procuro outras formas de verificar
o mesmo conhecimento. Se a atividade solicita que a crianca
identifique ou registre uma cor e ela nao aceita o registro escrito
ou o desenho apresentado, posso oferecer um jogo sobre cores.
Se ainda assim nao houver participacao, utilizo os préprios lapis
de cor da crianga, aponto um deles e pergunto qual € a cor e se ela
gosta daquela cor. Para observar a contagem, também posso
utilizar os lapis, contar junto com a crianga ou apresentar jogos
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e cartoes com nuimeros. Assim, quando o registro escrito nao é
possivel, busco outros recursos para identificar os conhecimen-
tos, as dificuldades e as potencialidades demonstradas.

Os resultados sao registrados em fichas de acompanhamen-
to, no plano de aula, no PAEE e em outros documentos utilizados
no AEE. Algumas anotacoes sdo livres e outras seguem modelos
padronizados. No relato escrito do plano de aula, registro como
foi o desenvolvimento da crianca, em que apresentou facilidade
ou dificuldade e quais potencialidades foram observadas. O PAEE
é padronizado e retne, entre outras informacoes, as potencia-
lidades, as dificuldades, os avancos e as barreiras identificadas
no acompanhamento.

ACOLHIMENTO E VINCULO POR MEIO DE UM LIVRO SOBRE
SENTIMENTOS

Nos primeiros atendimentos de uma crianga acompanhada
no AEE, que apresentava alta rigidez cognitiva e hipersensibili-
dade sonora e tatil, ocorreu um episodio de intensa desregulacao.
Por estar iniciando o atendimento em um ambiente que ainda
nao conhecia, ela apresentou dificuldade para permanecer
na proposta. Tentei diferentes maneiras de ajuda-la a se regular,
mas, naquele momento, nenhuma delas teve éxito.

Em seguida, deitei-me no tatame e convidei a crianca a se
deitar também. Ela aceitou o convite. Percebi que ficou mais
calma e comecei a conversar com ela. Quando notei que ja estava
mais tranquila e um pouco mais acostumada comigo, procurei
na sala um recurso que pudesse manter aquela aproximacao
sem retomar imediatamente a atividade que havia provocado
desconforto.
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Peguei um livro sobre sentimentos e comecei a fazer a lei-
tura de maneira expressiva, reagindo as passagens da narrativa.
Aos poucos, a crianca demonstrou interesse, aproximou-se, dei-
tou-se ao meu lado e pediu que eu continuasse a leitura. Durante
essa aproximacao, foi se acalmando e conseguiu permanecer
comigo naquele momento.

Nesse atendimento, percebi que insistir na proposta inicial
nao ajudaria a crianca a se reorganizar. A mudanca de atividade,
o convite para utilizar o tatame e a leitura de um livro sobre
sentimentos tornaram possivel o acolhimento naquele momen-
to. Essa experiéncia passou a orientar outras decisoes: diante
dos primeiros sinais de desregulacao, procuro observar a respos-
ta da crianca e modificar a atividade ou a forma de apresenta-la,
em vez de manter uma exigéncia que naquele instante ela nao
consegue sustentar.

Figura 4. Tatame e acolhimento

Fonte: Acervo das autoras (2026).
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PARTICIPACAO GRADUAL EM ATIVIDADES COM DIFERENTES TEXTURAS

Com essa mesma crianga, que cursava o primeiro ano do
Ensino Fundamental e comecou a ser atendida por mim no inicio
do ano, também desenvolvi um trabalho relacionado a hiper-
sensibilidade tatil. Durante a anamnese, a mae relatou que ela
nao realizava atividades com tinta, massa de modelar ou outros
materiais moles, nao gostava de sujar as maos e precisava man-
té-las frequentemente limpas.

Os primeiros atendimentos foram destinados a avalia-
cao diagnostica e a adaptacao da crianca ao ambiente. Nesse
periodo, procurei observar suas preferéncias, verificar como
as informacoes fornecidas pela familia na anamnese e no diag-
nostico apareciam durante os encontros e ajuda-la a se sentir
mais a vontade no espaco. A introducao das atividades com dife-
rentes texturas comecou a partir do quarto atendimento.

Primeiro, apresentei a tinta, a massa de modelar e os demais
materiais por meio de instrumentos que intermediavam o con-
tato, como pincéis, pincas e cotonetes. Depois, o contato direto
foi estimulado aos poucos e de acordo com a aceitacao da crian-
ca. Quando eu percebia que ela estava a vontade, avancava
na proposta; quando percebia desconforto ou falta de aceitacao,
recuava.

Esse processo ocorreu ao longo de todo o semestre
e envolveu, além da aproximacao com diferentes texturas, o tra-
balho com coordenagdo motora, pintura, cores, permanéncia
nas atividades e foco. Os sinais considerados para avancar foram
o interesse da crianca, a forma como aceitava os convites para
trabalhar com os materiais e a percepcao de que estava confor-
tavel durante a manipulacao. Ao longo dos meses, ela passou
a tocar a tinta e a massa de modelar com as préprias maos, em-
bora ainda pedisse para lava-las ao terminar.
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AVANCOS INICIAIS NA COMUNICACAO E NO RECONHECIMENTO DE LETRAS

Outra experiéncia que acompanhei foi a de uma crianga
pequena, com diferentes comprometimentos de satde, que che-
gou a escola sem ter frequentado anteriormente uma instituicao
de ensino. No inicio, apresentava grande limitacao na comu-
nicacao oral e precisava de linguagem simples, apoio visual,
repeticao e mediacao constante para compreender as propostas
e participar dos atendimentos.

Durante a anamnese, a mae relatou que a musica chama-
va muito a atencao da crianca. No decorrer dos atendimentos,
também observei que esse recurso realmente conseguia prender
sua atencao. Por ser uma crianca pequena, a musica passou
a ocupar um lugar importante no trabalho, e os diferentes temas
foram desenvolvidos por meio dela, com o apoio de imagens, ges-
tos, objetos concretos, atividades de pareamento e modelagem.
Comecei com propostas mais simples e repetidas, respeitando
seu ritmo e oferecendo apoio para que pudesse observar, apontar,
imitar e tentar produzir os sons dentro de suas possibilidades.

Figura 5. Atendimento

Fonte: Acervo das autoras (2026).

83



DIALOGOS EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Com a continuidade do trabalho mediado pela musica,
observei que a crianca passou a reconhecer letras e os sons de al-
gumas delas. No mesmo periodo, também demonstrou avangos
na comunicacao oral. A musica foi um recurso importante para
favorecer sua atencdo e participacdo, embora esses avangos
tenham ocorrido dentro de um processo mais amplo. Para mim,
0 mais significativo foi acompanhar uma crianca pequena,
sem experiéncia escolar anterior e com diferentes comprometi-
mentos de saude, comecar a responder aos estimulos e ampliar
suas formas de comunicacao.

DA DEPENDENCIA DA MEDIACAO A AUTOCORRECAO

Também acompanhei uma crianca que, no inicio, dependia
da minha intervencao para perceber quando uma resposta pre-
cisava ser revista. Diante de um erro, ela nao costumava conferir
o que havia produzido nem iniciava sozinha uma nova tentativa.

Ao longo dos atendimentos, passei a observar uma mudanca
nessa postura. Durante uma atividade, a prépria crianga voltou
sua atencao para o registro, percebeu que havia cometido um erro,
apagou e decidiu refazer. A iniciativa partiu dela, sem que fosse
necessario apontar diretamente onde estava o problema.
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Figura 6. Atendimento

Fonte: Acervo das autoras (2026).

Esse gesto, embora pareca simples, representou um avango
importante em relacdao ao ponto de partida. A crian¢a comegou
a acompanhar o préprio processo, conferir o que fazia e tentar
novamente. Passei a considerar essa capacidade de reconhecer
e rever a propria resposta como um sinal de maior atencao, au-
tonomia e participacao na aprendizagem.

PLANEJAMENTO INDIVIDUAL E CONTINUIDADE DO TRABALHO

Depois da anamnese e da avaliacao diagndstica pedagogica,
reunimos as informacoes obtidas com a familia, com os profes-
sores, nos documentos disponiveis e nas atividades realizadas
com a crianca. Esses elementos formam os pontos norteadores
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do planejamento. Cada estudante possui um plano individual,
construido a partir das potencialidades, das preferéncias, das di-
ficuldades e das barreiras identificadas.

O PAEE utilizado na escola é organizado por semestre. Nele
sao reunidas informacoes sobre o atendimento e sobre dife-
rentes dreas do desenvolvimento, como a motora, a linguagem,
acognicao, o autocuidado e a socializa¢ao. Em cada area, registro
os objetivos, as habilidades em construcao, os conteudos que se-
rao trabalhados, as estratégias, os recursos, as adaptagoes e a
forma de avaliacao. O plano é revisto de acordo com o desenvol-
vimento que observo no decorrer dos atendimentos. A legislacao
vigente caracteriza o PAEE como documento individualizado,
de natureza pedagodgica, derivado do estudo de caso e sujeito
a atualizacao continua (Brasil, 2025a; Brasil, 2025b).

Na pratica, as respostas observadas em cada encontro orien-
tam as decisoes seguintes. O recurso que favorece a participacao
pode ser retomado e ampliado; o que provoca recusa, desconforto
ou pouca resposta precisa ser adaptado. Esse acompanhamento
aparece nos episodios relatados, desde o uso do livro e do tatame
até a aproximacao gradual com diferentes texturas, o trabalho
com musica e o incentivo a autocorrecao.

Os atendimentos come¢am com uma proposta de acolhi-
mento. Em seguida, apresentamos a crianca a rotina daquele
encontro e explico o que sera realizado. A atividade principal
é desenvolvida com os recursos selecionados para o objetivo pre-
visto, mas a forma de apresentacao pode ser modificada quando
observo recusa, desconforto, dificuldade de compreensao ou ne-
cessidade de mais tempo. Depois do atendimento, ha o registro
no plano de aula como a crianca participou, em que demonstrou
facilidade ou dificuldade, quais apoios foram necessarios e quais
potencialidades apareceram naquele encontro.
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Essesregistros permitem comparar o que foi planejado com o
que realmente aconteceu e identificar os apoios que funcionaram
melhor para cada crianca. Com base nisso, ajusto o recurso, a lin-
guagem, o tempo ou a prépria atividade nos encontros seguintes.

CONSIDERACOES FINAIS

Na experiéncia relatada, a organizacao do trabalho comegou
antes do primeiro atendimento com as criancas. Meu ingresso
ocorreu depois do aumento da demanda, e precisei reorganizar
um espaco que funcionava como depdsito, selecionar e distribuir
materiais, organizar livros, construir recursos e realizar as anam-
neses com as familias.

A sala de leitura adaptada apresenta vantagens e dificulda-
des. A presenca dos livros aumentou o interesse das criancas pela
leitura, e o tatame passou a ser utilizado tanto nos momentos
de leitura quanto no acolhimento durante situacoes de desre-
gulacao. Por outro lado, os balcoes limitam o espaco, o calor
impede que a porta permaneca fechada e os ruidos do recreio
e da passagem de funciondrios provocam distracoes durante
os atendimentos.

Os episo6dios mostram que o acompanhamento nao se limita
ao cumprimento de uma atividade planejada. Em cada situacao,
observei as respostas da crianca e modifiquei a proposta quando
necessario. Esse processo permitiu acolher momentos de desre-
gulacao, ampliar aos poucos o contato com diferentes texturas,
utilizar a mdsica como apoio a comunicacao e reconhecer a au-
tocorrecao como sinal de maior autonomia.

Ao longo dessa experiéncia, foi possivel compreender que o
planejamento individual nao pode ser tratado como um roteiro
fechado. A anamnese e a avaliagcao diagnostica oferecem o ponto
de partida, mas é a observagao continua que mostra quando devo
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avancar, recuatr, insistir de outra maneira ou reconhecer como
significativo um avanco que, fora daquele percurso, poderia
parecer pequeno. Essa forma de acompanhar cada crianca modi-
ficou meu olhar sobre o AEE e reforcou a importancia de registrar
nao apenas o que foi realizado, mas também a resposta da crianga
e as decisoes pedagogicas tomadas a partir dela.
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Formacao continuada online em libras para
professores do ensino médio: a inclusdo de
estudantes Surdos na gre Vale do Capibaribe (PE)

Marcella Barbosa dos Santos Silva

Izabelly Correia dos Santos Brayner

INTRODUCAO

A inclusao educacional de estudantes surdos no ensino mé-
dio nao se restringe a garantia de matricula; envolve,igualmente,
condigoes efetivas de participacao, aprendizagem e permanéncia,
as quais dependem, em larga medida, da acessibilidade comunica-
cional. Nesse cendrio,as barreiras comunicacionais e pedagogicas
tendem a se intensificar quando os professores nao dispoem
de conhecimentos basicos em Libras nem de estratégias que lhes
permitam estabelecer interacao direta com esses estudantes
e organizar praticas de ensino acessiveis.

No Brasil, o direito a educacao e a acessibilidade linguistica
das pessoas surdas encontra respaldo em um conjunto de dispo-
sitivos legais que se estende do reconhecimento da Libras como
meio legal de comunicagao e expressao (Brasil, 2002) a instituicao
da educacao bilingue de surdos como modalidade de educacao
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escolar (Brasil, 2021). Apesar desses avan¢os normativos, persis-
tem desafios a efetivacao de praticas inclusivas. Lacerda (2006),
ao analisar a experiéncia de inclusao escolar de alunos surdos
a partir das perspectivas de alunos, professores e intérpretes,
evidencia que a presenca do intérprete em sala de aula, embora
necessaria, nao assegura, por si s6, a inclusao, sobretudo quando
a responsabilidade pelo estudante surdo é tacitamente transfe-
rida a esse profissional.

Nessa perspectiva, a formacao docente em Libras confi-
gura-se como recurso relevante para ampliar as possibilidades
de comunicacao e de participacao do professor regente no pro-
cesso educativo. Tal formacao nao pretende substituir o tradutor
e intérprete de Libras e Lingua Portuguesa, cuja atuacao é funda-
mental e estd regulamentada em lei (Brasil, 2010), mas reafirmar
que cabe ao professor a responsabilidade pedagégica pelo ensino
e pela interacao com o estudante surdo.

Diante desse quadro, a pesquisa que origina este capitulo,
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) da Universidade
de Pernambuco (UPE), orienta-se pela seguinte questao: de que
forma a formacao continuada em Libras, mediada por um am-
biente virtual, pode contribuir para as praticas pedagégicas
inclusivas de professores regentes do ensino médio em relacao
aos estudantes surdos, em uma escola da Geréncia Regional
de Educacao - GRE Vale do Capibaribe?

O objetivo geral consiste em investigar lacunas na forma-
cao em Libras de professores do ensino médio, com foco inicial
em docentes de Matematica, com vistas ao desenvolvimento
e a avaliacao do Ambiente Virtual de Formagao Continuada
em Libras denominado EducaLibras. Como objetivos especi-
ficos, busca-se: identificar dificuldades de comunicacao e de
planejamento pedagdgico vivenciadas pelos docentes; analisar
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suas concepcoes e necessidades formativas; desenvolver e im-
plementar o ambiente virtual; e avaliar as contribuicoes por eles
percebidas para a comunicacgao e a pratica pedagégica.

Este capitulo apresenta o percurso tedrico-metodologico
da investigacdo, os resultados da etapa diagnéstica, jd con-
cluida, e os desdobramentos desses resultados na concepcao
do produto educacional. Além desta introducao, o texto or-
ganiza-se em quatro secoes: a fundamentacao legal e tedrica;
os procedimentos metodoldgicos; a apresentacao e discussao
dos resultados do diagndstico; e as consideragoes finais.

MARCO LEGAL E TEORICO
SUSTENTACAO NORMATIVA E DIREITOS LINGUISTICOS

A educacao de estudantes surdos esta amparada por um
percurso normativo que assegura o direito a educacao, a acessi-
bilidade e ao reconhecimento da Libras. A Constituicao Federal
estabelece a educacao como direito de todos e dever do Estado
(Brasil, 1988), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) dedica capitulo especifico a educacao especial (Brasil,
1996). A Lei n°® 10.436/2002 reconhece a Libras como meio legal
de comunicacao e expressao (Brasil, 2002), sendo regulamentada
pelo Decreto n° 5.626/2005, que, entre outras disposicoes, torna
a Libras componente curricular obrigatdrio nos cursos de forma-
cao de professores e trata da formacao do tradutor e intérprete
(Brasil, 2005).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva define a educacao especial como modali-
dade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino
(Brasil, 2008). A Lei Brasileira de Inclusao, por sua vez, assegura
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e prevé a oferta
de educacao bilingue, com a Libras como primeira lingua e a
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modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua
(Brasil, 2015). Mais recentemente, a Lei n°® 14.191/2021 alterou
a LDB para instituir a educacao bilingue de surdos como modali-
dade de educacao escolar (Brasil, 2021).

Esse percurso normativo evidencia avancos no reconhe-
cimento dos direitos educacionais e linguisticos da populacao
surda. Entretanto, a efetivacao desses direitos depende de condi-
coes pedagdgicas e institucionais que possibilitem participacao
e aprendizagem, entre as quais se destacam a acessibilidade co-
municacional e a formacao dos profissionais da educacao. Cabe
observar que a obrigatoriedade da Libras na formacao inicial,
embora relevante, nao é suficiente para garantir aos professores
em exercicio acompeténcia comunicativa necessaria ao cotidiano
escolar, o que confere a formacao continuada papel estratégico.

PARADIGMA INCLUSIVO E BARREIRAS PEDAGOGICAS

A perspectiva inclusiva desloca o foco das limitacoes indi-
viduais para as barreiras presentes nos contextos educacionais.
Para Mantoan (2006), a inclusao pressupoe transformacoes
nas praticas pedagogicas e na organizacao da escola, e ndo a mera
adaptacao do estudante a estruturas preexistentes. Sassaki
(2003), por sua vez, distingue diferentes tipos de barreiras
que restringem a participacao das pessoas com deficiéncia, en-
tre elas as comunicacionais, as metodolégicas e as atitudinais.
A propria Lei Brasileira de Inclusao incorpora essa compreensao
ao reconhecer, entre as barreiras a serem eliminadas, aqueles
presentes nas comunicacoes e na informacao (Brasil, 2015).

No caso dos estudantes surdos, as barreiras comunicacionais
assumem particular relevancia. A auséncia de conhecimentos
em Libras limita a interacao direta entre professor e estudante,
dificulta o acompanhamento da aprendizagem e restringe o pla-
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nejamento de estratégias acessiveis. Nesse sentido, a formacao
continuada em Libras constitui uma das acoes possiveis para
o enfrentamento dessas barreiras, articulada a outras medidas
institucionais.

ESTUDOS SURDOS E PERSPECTIVA SOCIOANTROPOLOGICA

A perspectiva socioantropolégica compreende a surdez
para além da dimensao clinica, considerando os sujeitos surdos
em suas experiéncias linguisticas e culturais e reconhecendo
a surdez como diferenca (Skliar, 1998). Nessa abordagem, a Libras
ocupa papel central nas experiéncias comunicacionais de muitos
sujeitos surdos, sendo fundamental considerar suas especificida-
des linguisticas e a condicao da lingua portuguesa escrita como
segunda lingua nos processos educacionais (Quadros, 1997).

Essa compreensao sustenta o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que reconhecam a Libras como lingua plena e que
considerem o estudante surdo como participante ativo do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, e ndo como destinatario passivo
de adaptacoes.

FORMACAO DOCENTE E CONSTRUCAQ DOS SABERES PROFISSIONAIS

A formagao docente envolve saberes construidos ao longo
da formagdo académica e da experiéncia profissional. Tardif
(2002) destaca o carater plural e temporal dos saberes docentes,
oriundos da formacgao profissional, das disciplinas, dos curriculos
e da experiéncia, enquanto Schon (1992) ressalta a importancia
da reflexao na acao e sobre a acao como eixo da formacao de pro-
fissionais reflexivos.

Sob esse enfoque, a formacao continuada em Libras tor-
na-se mais significativa quando aproxima os conhecimentos
linguisticos das situacoes concretas vivenciadas pelos pro-
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fessores. Um ambiente virtual pode ampliar as possibilidades
de acesso a essa formacao, sobretudo quando organiza contetidos
vinculados as demandas da escola e a realidade dos docentes,
respeitando seus tempos e ritmos de estudo.

O EducalLibras é concebido nessa perspectiva, articulando
formacao em Libras, situacoes do cotidiano escolar e necessida-
des pedagogicas identificadas no proprio contexto da pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
DESENHO E ORGANIZACAO DA PESQUISA

Trata-se de pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa
e carater exploratdrio, uma vez que busca proporcionar maior
familiaridade com o problema investigado (Gil, 2002). Adota-se
o estudo de caso como delineamento, por se tratar de investiga-
cao empirica de um fendmeno contemporaneo em seu contexto
real (Yin, 2005). Em consonancia com a natureza do mestrado
profissional, a investigacdo estd orientada para a elaboracao
de um produto educacional e organiza-se em quatro etapas
articuladas: diagnéstico das necessidades formativas; desen-
volvimento do produto educacional; realizacao da formacao;
e avaliacao do ambiente virtual.

Como a pesquisa se encontra em desenvolvimento, os dados
apresentados neste capitulo correspondem a etapa diagndstica
ja realizada.
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LOCUS E PARTICIPANTES

A pesquisa é desenvolvida em uma escola publica estadual
vinculada a GRE Vale do Capibaribe, localizada no municipio
de Lagoa de Itaenga, em Pernambuco. Participam da investi-
gacao professores regentes do ensino médio, com foco inicial
em docentes de Matematica.

Dois estudantes surdos adultos participam exclusivamen-
te como colaboradores na validagcao linguistica do produto,
contribuindo para a andlise de sinais, expressoes e adequagoes
relacionadas as variacoes linguisticas regionais da Libras.

INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Foram elaborados dois questionarios, compostos por ques-
toes fechadas e abertas e disponibilizados por meio do Google
Forms: o primeiro, de cardter diagndstico, ja aplicado; o segun-
do, destinado a avaliacdo do ambiente virtual apds o acesso e a
utilizacao da plataforma pelos professores.

O questiondrio diagnéstico contemplou aspectos relacio-
nados ao perfil profissional, as experiéncias com estudantes
surdos, aos conhecimentos prévios em Libras, as dificuldades
de comunicacdo e de planejamento pedagdgico e as necessida-
des formativas, incluindo questoes sobre a participacao anterior
em formacoes em Libras ofertadas pela Rede Estadual de Ensino
e sua frequéncia.

O segundo instrumento sera aplicado apds o acesso
e a utilizacao da plataforma pelos professores, abordando
a experiéncia de navegacdo, os contetdos disponibilizados,
a contribuicao percebida para a pratica pedagogica e a percepcao
dos participantes acerca de sua comunicacdo com estudantes
surdos. Ambos os formuldrios apresentam informacoes sobre
os objetivos da pesquisa, o carater voluntario da participacao,
a confidencialidade e o uso académico dos dados.
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PROCEDIMENTOS DE ANALISE E ASPECTOS ETICOS

Os dados foram organizados segundo as categorias perfil
profissional, formacao prévia em Libras, experiéncia com es-
tudantes surdos, dificuldades comunicacionais e pedagdgicas
e necessidades formativas. As respostas as questoes fechadas
foram sistematizadas por frequéncia, ao passo que as respos-
tas abertas foram agrupadas por temas recorrentes. As etapas
subsequentes da pesquisa serao analisadas a medida que os
respectivos dados forem produzidos.

A investigacdo observa o0s principios éticos previs-
tos na Resolucao CNS n° 510/2016, especialmente quanto
a participacao voluntdria, a confidencialidade e a protecao
das informacoes produzidas (Brasil, 2016), tendo sido aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa Parecer n° 8.256.557, sob o
CAAE n® 93230425.0.0000.5207.

RESULTADOS E DISCUSSAO
PERFIL E TRAJETORIA FORMATIVA DOS PARTICIPANTES

O diagnéstico inicial foi realizado com trés professores
de Matematica do ensino médio, todos com experiéncia no aten-
dimento educacional de estudantes surdos. Os participantes
possuem formacao em nivel de p6s-graduacao lato sensu e tem-
po de atuacao profissional entre um e vinte anos.

Os trés docentes informaram nunca ter participado
de formacao em Libras ofertada pela Rede Estadual de Ensino
e relataram nao ter realizado outras formacoes especificas
na area. Quanto ao conhecimento da lingua, as respostas situa-
ram-se entre "nenhum" e "muito baixo", com relato de auséncia
de conhecimentos basicos para estabelecer uma comunicagao
inicial em Libras. Nao por acaso, todos classificaram a experién-
cia de ensinar estudantes surdos como "muito desafiadora".
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Esses dados indicam que, a despeito do arcabou¢o norma-
tivo que preconiza a formacao de professores para a educacao
de surdos (Brasil, 2005, 2015), os docentes participantes nao ti-
veram acesso a oportunidades formativas sistematicas em Libras
ao longo de sua atuacao na rede, o que evidencia uma lacuna
entre a previsao legal e as condicoes concretas de trabalho.

DIFICULDADES COMUNICACIONAIS E PEDAGOGICAS

Entre as principais dificuldades identificadas destaca-
ram-se o desconhecimento da lingua de sinais, a dificuldade
de compreender as producoes escritas dos estudantes surdos
e a inseguranca para adaptar atividades didaticas. Nas respostas
abertas, os professores mencionaram, ainda, situagoes em que
o intérprete precisa se ausentar da sala e a dificuldade de ve-
rificar diretamente se o estudante compreendeu os conteudos
de Matematica. Relataram, também, recorrer a recursos improvi-
sados, como gestos e escrita em lingua portuguesa, nas situagoes
de comunicacao.

Tais achados ilustram as barreiras comunicacionais e me-
todolégicas descritas por Sassaki (2003): sem dominio minimo
da Libras, o professor perde a possibilidade de acompanhar
aaprendizagem do estudante de forma direta e de ajustar sua me-
diacao pedagdgica. A dificuldade de compreender as produgoes
escritas, por sua vez, remete a condicao da lingua portuguesa
como segunda lingua para o estudante surdo (Quadros, 1997),
aspecto que demanda do professor critérios de leitura e de ava-
liacdo coerentes com essa especificidade linguistica. O recurso
a gestos e a escrita, embora revele disposicao para a interacgao,
evidencia estratégias improvisadas que nao asseguram a acessi-
bilidade comunicacional.
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O INTERPRETE E A RESPONSABILIDADE PEDAGOGICA DO PROFESSOR

Os participantes reconheceram a importancia do tradutor
e intérprete de Libras no processo educacional, mas apontaram
que a presenca desse profissional nao elimina a responsabilidade
do professor quanto ao planejamento e a construcao de estra-
tégias pedagodgicas acessiveis. Esse posicionamento converge
com Quadros (2004), para quem o papel do intérprete consiste
em mediar a comunica¢ao, nao lhe cabendo assumir a funcao
de ensinar, que permanece sob responsabilidade do professor.
Converge, igualmente, com as andlises de Lacerda (2006),
que alertam para os riscos de delegar ao intérprete a relacao
pedagogica com o estudante surdo.

As situagoes de auséncia do intérprete relatadas pelos do-
centes tornam essa questao ainda mais evidente, pois revelam
momentos em que a comunicagao entre professor e estudante fica
praticamente interrompida. Os trés professores manifestaram
interesse em participar de formacao continuada, reconhecendo
a importancia de conhecimentos basicos de Libras para docentes
do ensino médio e demonstrando receptividade ao EducaLibras.
Esse interesse, alinhado a perspectiva de Tardif (2002) e Schon
(1992), sugere que a formacao terd maior potencial quando partir
das situagoes concretas vivenciadas em sala de aula. O Quadro
1 sintetiza os principais achados do diagnéstico.
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Quadro 1. Sintese do diagnostico inicial
com professores de Matematica

Categoria Sintese dos achados

Trés professores de Matematica do ensino médio,
Perfil profissional com pos-graduacao lato sensu e de um a vinte
anos de atuacao.

Nenhum participou de formacao em Libras

Formacao prévia
40P pela Rede Estadual nem de outras formacdes

em Libras ,
especificas.
) Autoavaliacao entre "nenhum" e "muito baixo";
Conhecimento A . . L
. auséncia de conhecimentos para comunicacao
de Libras o
inicial.
Dificuldades Desconhecimento da lingua; compreensao
comunicacionais das producoes escritas; adaptacao de atividades;
e pedagdbgicas verificacdo da compreensao dos conteddos.

Recursos improvisados, como gestos e escrita

Estratégias utilizadas .
em lingua portuguesa.

Necessidades Interesse unanime em formagao continuada e no
formativas EducalLibras.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

DO DIAGNOSTICO AO EDUCALIBRAS

A partir das necessidades identificadas no diagndstico,
o EducaLibras esta sendo desenvolvido como ambiente virtual
de formacao continuada, reunindo conteudos introdutorios
sobre Libras, legislacao, materiais de apoio e, principalmente,
sinais e expressoes relacionados a area de atuacao do profes-
sor. Nesta etapa inicial, com foco em Matematica, prioriza-se
um repertorio linguistico diretamente relacionado a disciplina,
buscando favorecer uma comunicacao inicial entre professor
e estudante surdo, sem reproduzir uma sequéncia tradicional
de aprendizagem centrada em vocabuldrios gerais.
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A organizacao do ambiente parte da compreensao de que
o professor necessita de um repertério de Libras relacionado
aos conteudos e as situacdoes de comunicacao mais recorrentes
em sua area de atuacdo. Assim, o EducaLibras disponibilizara
materiais previamente elaborados, como videos gravados, regis-
tros visuais dos sinais, explicacOes e materiais complementares,
especialmente voltados ao vocabulario e as expressoes relaciona-
das a Matematica. Os contetddos poderao ser acessados, revisados
e retomados pelo professor conforme sua disponibilidade e ritmo
de aprendizagem, favorecendo a familiarizacao gradual com os
sinais trabalhados.

A propostavaloriza aautonomia do professor em seu proces-
so de aprendizagem, considerando que a apropriacao dos sinais
envolve o contato com os contetdos disponibilizados, a pratica
e a retomada dos materiais sempre que necessario. Dessa forma,
o ambiente nao se configura como um espaco de acompanha-
mento individual ou de interacdao sincrona com formadores,
mas como um recurso formativo acessivel para estudo e consulta,
organizado de modo a favorecer a construcao gradual de um re-
pertdrio inicial em Libras relacionado a area de atuagao docente.

A proposta apresenta acesso flexivel e sem prazo rigido para
conclusao. O professor podera acessar os conteudos conforme
sua disponibilidade, necessidade e ritmo de aprendizagem,
inclusive para consultas pontuais. Nao se estabelece, portanto,
uma carga hordria fixa para a utilizacao do ambiente, uma vez
que o percurso podera variar de acordo com os conhecimentos
prévios, as necessidades formativas e o processo de aprendiza-
gem de cada participante. Nesse percurso, o professor poderd
identificar, de acordo com seu préprio processo de aprendizagem,
quando se sente apto a utilizar o repertoério trabalhado em situa-
coes iniciais de comunicacgao e interacao com estudantes surdos.
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Outro aspecto considerado na concepcao do EducaLibras
¢ seu carater dinamico. O ambiente podera ser atualizado
com novos sinais, expressoes, videos e materiais, acompanhando
as necessidades identificadas durante sua utilizacao e possibi-
litando a ampliacao progressiva do repertoério disponibilizado.
A organizacao também considera as variagoes linguisticas regio-
nais da Libras, contando com a colaboracao de estudantes surdos
adultos na validacao linguistica dos contetidos, aspecto relevan-
te para contemplar especificidades do uso da lingua na regiao
investigada.

Espera-se que o ambiente contribua para ampliar
os conhecimentos basicos em Libras, favorecer a comunicacao
e apoiar praticas pedagdgicas mais acessiveis. Ressalta-se
que o EducaLibras nao substitui a atuacao do tradutor e intérpre-
te de Libras, mas busca ampliar as possibilidades de participacao
do professor na comunicagao e no processo pedagégico. Os efeitos
da utilizacao do ambiente serao analisados apds sua implemen-
tacao e avaliacao. Os resultados do diagnostico permanecem
contextuais, considerando o nimero reduzido de participantes,
uma Unica area do conhecimento e uma Unica escola, nao per-
mitindo generaliza¢oes para o conjunto dos professores da GRE
Vale do Capibaribe.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao de estudantes surdos no ensino médio exige a ar-
ticulacao entre direitos linguisticos, condi¢oes de acessibilidade,
praticas pedagogicas e formacao dos profissionais da educagao.
Nesse processo, a comunicacao constitui dimensao fundamental
para a participacao e a aprendizagem.

O diagnostico realizado com trés professores de Matematica
evidenciou auséncia de formacdo prévia em Libras ofertada
pela Rede Estadual, dominio incipiente da lingua e dificuldades
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percebidas na comunicacdo e no planejamento pedagogico
com estudantes surdos. Embora restritos ao grupo investigado,
esses dados permitiram identificar necessidades formativas
concretas, que orientaram o desenvolvimento do EducaLibras,
e revelaram uma distancia entre o que a legislacdo assegura e as
condicoes efetivas de trabalho docente.

A proposta do ambiente virtual busca aproximar a formacao
em Libras das demandas do cotidiano escolar, considerando o con-
texto do ensino médio e as especificidades linguisticas regionais.
Reitera-se que a formacao docente em Libras nao substitui a atu-
acao do intérprete, mas amplia as possibilidades de comunicacao
e de participacao do professor no processo educativo.

Por se tratar de pesquisa em andamento, os resultados
referentes a implementacao e a avaliacao do EducaLibras ainda
serao produzidos. Espera-se que as etapas seguintes permitam
analisar suas contribuicoes para a formacgao continuada e para
a construcao de praticas pedagogicas mais acessiveis aos es-
tudantes surdos, bem como subsidiar a ampliacao da proposta
a outras areas do conhecimento e a outras escolas da rede.
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Metodologias e recursos para acessibilidade de pessoas
com deficiéncia em museus: a importancia das visitas
técnicas em museus e espacos culturais para 08
profissionais da acessibilidade atuantes de museus

Marcos Vinicius de Sousa Gontijo

INTRODUCAO

Os museus brasileiros seguem um estatuto redigido na Lei
N°: 11.904 de 14 de janeiro de 2009, pelo Instituto Brasileiro
de Museus (IBRAM) e tem mais de 3,8 mil museus cadastrados
espalhados por todo o pais. Considera-se museu, para os efeitos
da Lei,

[as] institui¢oes sem fins lucrativos que conservam,
investigam, comunicam, interpretam e expoem, para
fins de preservacao, estudo, pesquisa, educagao,
contemplacao e turismo, conjuntos e colecoes de valor
histérico, artistico, cientifico, técnico ou de qualquer
outra natureza cultural, abertas ao publico, a servico
da sociedade e de seu desenvolvimento (Brasil, 2009).
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Noinciso Vdo artigo 2° desta Lei,hd mencao de um dos prin-
cipios fundamentais dos museus: “a universalidade do acesso,
o respeito e a valorizacao da diversidade cultural”. Além desse
principio, o estatuto também apresenta os seguintes termos
de acessibilidade:

Art.29. Os museus deverao promover a¢oes educativas,
fundamentadas no respeito a diversidade cultural e na
participacdo comunitéria, contribuindo para ampliar
0 acesso da sociedade as manifestacoes culturais e ao
patrimonio material e imaterial da Nagao.

Art. 31. As a¢des de comunicacdo constituem formas
de se fazer conhecer os bens culturais incorporados
ou depositados no museu, de forma a propiciar o acesso
publico.

Art. 35. Os museus caracterizam-se pela acessibilidade
universal dos diferentes publicos,naformadalegislacao
vigente (Brasil, 2009).

O Conselho Internacional dos Museus (ICOM), uma organi-
zacao nao-governamental criada em 1946, que mantém relacoes
formais com a Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e executou parte de seu progra-
ma para museus, considera os museus como

Instituicoes permanentes, sem fins lucrativos, a servico
da sociedade que pesquisa, coleciona, conserva,
interpreta e expde patrimonio material e imaterial.
Abertos ao publico, acessiveis e inclusivos, os museus
promovem a diversidade e a sustentabilidade.
Atuam e se comunicam de forma ética, profissional
e com a participacdo das comunidades, oferecendo
experiéncias variadas de educacao, fruicao, reflexao
e compartilhamento de conhecimento (ICOM, 2021).
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A pessoa com deficiéncia tem o direito ao acesso a infor-
macao, a comunicacao, a compreensao, a educacao e a cultura
em formato acessivel expressosnalLeiN°:13.146/2015 que Institui
a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia.

A Organizacao Mundial da Saude (OMS) estima que cerca
de 10% da populacao de qualquer pais em tempo de paz possui
algum tipo de deficiéncia, das quais: 5% é pessoa com deficiéncia
mental; 2% com deficiéncia fisica; 1,5% com deficiéncia auditiva;
0,5% com deficiéncia visual; e 1% com deficiéncia multipla.

A inclusao da pessoa com deficiéncia em museus é um tema
de extrema relevancia, tanto do ponto de vista social quanto
cultural. A acessibilidade e a igualdade de oportunidades sao di-
reitos fundamentais que devem ser garantidos a todas as pessoas,
independentemente de suas limitacoes fisicas ou mentais. Nesse
contexto, os museus desempenham um papel fundamental
na preservacao, disseminacao e valorizacao da cultura, e € es-
sencial que esses espacos estejam acessiveis para todos.

A inclusao de pessoas com deficiéncia em museus nao se
trata apenas de uma questao de adaptacao fisica dos espacos,
mas também de proporcionar uma experiéncia cultural enri-
quecedora e satisfatéria para todos os visitantes. Isso envolve
aimplementacao derecursos tecnologicos e humanos que possam
suprir as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia,
garantindo que elas tenham acesso a exposi¢oes, eventos e ativi-
dades de forma plena e autonoma.

Para embasar essa discussao, este trabalho de conclusao
de curso tem como objetivo analisar e identificar tipos de meca-
nismos de acessibilidade oferecidos para pessoas com deficiéncia.
Os dados foram obtidos por meio de visitas técnicas em museus
de trés capitais brasileiras, sendo: Cuiaba - MT, Goiania - GO e
Sao Paulo - SP, destacando a importancia da inclusao da pessoa
com deficiéncia em museus, explorando suas implicagoes sociais,
culturais e educacionais.

106



DIALOGOS EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Esse capitulo esta dividido em quatro topicos: no pri-
meiro serao apresentados estudos e pesquisas que destacam
a relevancia da acessibilidade em museus, bem como as legis-
lagoes e diretrizes nacionais e internacionais que fundamentam
e respaldam a necessidade de garantir a inclusao de pessoas
com deficiéncia; no segundo relataremos um pouco sobre a mi-
nha atuacao no Museu de Arte de Arte Sacra de Mato Grosso;
no terceiro explicamos quais foram as experiéncias nas insti-
tuicoes visitadas; e no quarto e ultimo topico, as contribuicoes
que as visitas fizeram para promover a inclusao e acessibilidade
no Museu de Arte Sacra de Mato Grosso, abordando desde a adap-
tacdo arquitetonica e tecnoldgica dos espacos até a capacitagao
dos profissionais envolvidos.

Esperamos contribuir para a conscientizacao e sensibiliza-
cdo sobre a importancia da inclusao da pessoa com deficiéncia
em museus, destacando os beneficios sociais e culturais que essa
pratica pode proporcionar. Além disso, busca-se fornecer sub-
sidios para que museus e demais instituicoes culturais possam
promover acgoes efetivas de inclusao, visando construir uma so-
ciedade mais justa e igualitaria para todos os seus visitantes.

A ATUACAO NO MUSEU DE ARTE SACRA DE MATO GROSSO

Enquanto graduando em Letras Libras pela Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT, com o foco em formacao docen-
te, eu ndo enxergava outras possibilidades de trabalho ha nao
ser professor do ensino superior, ja que nao é ofertado a disciplina
de Libras nas escolas regulares; ou ser um Tradutor e Intérprete
de Libras - TILS, se aprovado na prova de proficiéncia.

Devido a pandemia de Covid-19, que se alastrou pelo mundo
desdeoanode 2019,medidas sanitarias paraevitaradisseminacao
do virus foram implantadas como distanciamento e isolamento
social, o uso obrigatorio de mascaras, dentre outros.
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Diante disso, os centros culturais e museus fecharam suas
portas e comecaram a utilizar intensivamente as plataformas
digitais. Durante este periodo comecei a me deparar com varias
lives, oficinas virtuais, festivais, tour virtual, algumas com a
acessibilidade por meio da Libras, o que sempre gostava ou me
interessava.

No inicio do ano de 2021, através de uma publicacao da rede
social Instagram, encontrei uma oportunidade de estdgio para
atuar como mediador do Museu de Arte Sacra de Mato Grosso
- MAS-MT. Na oportunidade, me candidatei e fui selecionado
por meu curriculo se encaixar para realizar alguns projetos
e acoes que a instituicao estava desenvolvendo.

Ao adentrar como estagiario no museu, come¢amos arealizar
a efetivacao desses projetos. Foi realizado a inclusao da traducao
em Libras dos textos de media¢ao no tour virtual 360° do museu,
no qual fiquei no processo de correcao e adequacgao dos videos,
em que, a partir disso, a pessoa surda teria a possibilidade de co-
nhecer todo o material, uma vez que as obras estariam acessiveis
em Libras.

Apos as liberagoes sanitdrias e o retorno das atividades
presenciais, as pessoas voltaram a visitar os museus, com isso, co-
mecei a realizar tarefas presenciais como: mediagoes no circuito
expositivo; oficinas; rodas de conversas dentre outras atividades
acessiveis e com a utilizagao da Libras.

Mudando da funcao de mediador para a de coordenador,
comecamos a pensar novas estratégias de acessibilidades para
as pessoas com deficiéncia e efetivar alguns projetos ja exis-
tentes. Nos QR code que se encontram nos painéis de textos
de curadoria, foi incluido traducoes dos textos em Libras, para
que as pessoas surdas tivessem acesso na visita ao museu, sem a
necessidade do acompanhamento de um mediador, realizacao
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de cursos introdutorios de Libras para a equipe, fixacao de piso
tatil no circuito expositivo e a abertura da Exposicao Museu
de Arte Sacra 3D - acessivel com pecas tateis e audiodescricao,
composta por 43 réplicas tridimensionais das principais obras
do acervo, um projeto desenvolvido pela Organizacao Social
Acao Cultural - Instituicao gestora do Museu — e apresentado
ao edital Matchfunding BNDES+ em 2020, que surgiu do desejo
de trazer acessibilidade tatil aos visitantes com deficiéncia visual.

VISITAS TECNICAS E A FAMILIARIZACAO EM OUTROS MUSEUS E
ESPACOS CULTURAIS

No ano de 2021, a diretora do MAS-MT orientou que toda
a equipe realizasse visitas técnicas a outros museus e espacos
culturais, a fim de adquirirmos experiéncias e conhecimentos
para melhorar a acessibilidade e o atendimento dentro do MAS-
MT. De acordo com o Sistema Estadual de Museus do Estado
de Sao Paulo (SISEM-SP),

[a]s visitas técnicas tém como objetivo atender
assolicitacoes diretas dos municipios e suas instituicoes
museolégicas. Focam-se na concepcao de diagnostico
para um setor especifico, de acordo com as necessidades
de cada museu, e promovem a elaboracao de um
parecer, visando delinear as melhorias necessarias
para a area em questao (SISEM-SP, 2022).

Enquanto coordenador de acervo, exposi¢oes e programacao
cultural, eu ndo possuia experiéncia relacionada a acessibilidade
para pessoas com deficiéncia em museus, entao, realizei algumas
visitas técnicas, compartilhando as dificuldades e experiéncias,
entendendo os processos de montagem de expografias das expo-
sicoes, conhecendo os diversos tipos de recursos, metodologias
e materiais para a inclusao e acesso de pessoa surda em cada
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instituicao. Ao todo foram realizadas vinte e uma visitas, em trés
cidades brasileiras: Cuiaba - MT, Goiania - GO e Sao Paulo - SP,
distribuidas nos seguintes museus:

Quadro 1. Instituicdes visitadas

CUIABA - MT GOIANIA - GO SAO PAULO - SP
Museu de Histéria Natural Museu de Arte Museu de Arte Moderna
de Mato Grosso de Goidnia Museu Afro Brasil

Museu da Imagem e do Som de | Museu Pedro Ludovico |Emanoel Aratjo

Cuiaba Museu Goiano Museu de Arte
Museu Morro da Caixa D’Agua | Professor Zoroastro Contemporanea da USP
Velha Artiaga Museu do Futebol

Museu da Imagem e do | puseu da Imigracao

m iani
Som de Goiania Museu Catavento

Museu da Cidade de Sao
Paulo

Museu de Arte Sacra
de Sao Paulo

Museu da Lingua
Portuguesa

Museu Judaico

Museu de Arte de Sao
Paulo

Itat Cultural

Museu Lasar Segall

Pinacoteca

Fonte: Produzido pelo autor (2023).

Dos trés museus visitados na capital de Mato Grosso, apenas
no Museu de Historia Natural de Mato Grosso encontrei recursos
de acessibilidade, sendo arquitetonico o recurso de piso tatil.
Na parte externa e recursos humanos encontramos profissionais
capacitados para atender esse publico, nos demais o que é rela-
tado, é a falta de recursos e investimentos.
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Visitar os museus de Goiania foi um momento de muita
agonia e tristeza, espacos de fundamental relevancia ao valor
cultural e historico da cidade apresentam nitido descaso e falta
de investimento por parte do setor publico responsavel, museus
que chegam a ser insalubres para os proprios servidores, faltam
profissionais essenciais como de conservacao, catalogacao
do acervo e de atendimento ao publico. Dos quatro museus vi-
sitados na cidade, percebi que todos nao possuiam capacitacao
para os servidores lotados nos espagos sobre a tematica e havia
apenas dois museus com o recurso do piso tatil.

As visitas que me proporcionaram as melhores experién-
cias, conhecimentos e admiracao foram aos museus e espacos
culturais da cidade de Sao Paulo. A capital possui um grande
investimento em profissionais, tecnologias, metodologia, mate-
riais e politicas de acessibilidade de modo geral. Dos 14 espacos
que visitei, todos possuiam ao menos um educador/mediador
bilingue - Libras/portugueés - para atendimento de pessoas sur-
das, a grande maioria possui tablets com traducao dos textos
de curadoria e um programa de acessibilidade. O Museu
do Futebol e o Museu da Lingua Portuguesa foram os que mais
me impressionaram diante do quesito acessibilidade. O Museu
do Futebol sendo o primeiro museu do estado de Sao Paulo plane-
jado para ser totalmente acessivel, nele encontrei diversos tipos
de recursos de acessibilidade, dentre eles: tablets com traducao
em Libras; educadores bilingues para o atendimento acessivel;
um totem Touch Screen interativo e acessivel; tablados e paredes
sensoriais, onde o surdo se posiciona em cima ou coloca a mao
e sente as vibracoes dos sons, réplicas em 3D que possibilitam
o toque para pessoas com deficiéncia visual, piso tatil e elevador.

O Museu do Futebol também possui o Programa Museu
do futebol para todos que possui diversas acoes de inclusao
e abarca em seu espaco fisico o projeto Deficiente Residente que,
de acordo com o Museu do Futebol
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Consiste na residéncia planejada e remunerada
de pessoas com deficiéncia dentro do museu
durante um periodo determinado. A Convivéncia
com os residentes resulta na transformacao atitudinal
da equipe, criacao e desenvolvimento de adaptacoes
expograficas e de recursos ludico-pedagdgicos
acessiveis, tais como oficinas e jogos educativos
oferecidos ao publico (Museu do Futebol para Todos,
p.12,2019).

Nesse espaco, fiquei admirado com o preparo de todos
os profissionais que atuam ali, tanto no atendimento, quanto
na organizacao expografica das exposicoes, sendo um museu
referéncia para os outros na atuacao com a acessibilidade.

No Museu da Lingua Portuguesa, também encontrei recur-
sos como tablets com traducao em Libras e educadores bilingues
para o atendimento, elevador, piso tatil, entre outros, recursos
semelhantes aos do Museu do Futebol, consequentemente,
por terem a mesma gestao no terceiro setor pelo IDBrasil Cultura,
Educacao e Esporte.

CONSIDERACOES FINAIS

Dos quatros museus visitados na cidade de Goiania nao en-
contramosrecursosde acessibilidade; nacidade de Cuiaba,apenas
o0 Museu de Arte Sacra no qual atuo e o Museu de Historia Natural
de Mato Grosso possuem recursos acessiveis, enquanto em Sao
Paulo todos os museus possuem recursos de acessibilidade.

Aa visitas técnicas, para mim como profissional de museu,
queatuacomaacessibilidade einclusaoda pessoacomdeficiéncia,
foi de suma importancia, pois me proporcionaram um contato di-
reto com o ambiente museolégico, permitindo-me compreender
de forma mais profunda as necessidades e desafios enfrentados
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pelas pessoas com deficiéncia ao acessar e usufruir desses
espacgos culturais. Pude observar de perto as barreiras fisicas,
sensoriais e comunicacionais que ainda persistem nos museus,
bem como as boas praticas e solug¢oes inclusivas implementadas
em algumas instituicoes e o quanto é importante para as pessoas
com deficiéncia terem acesso nesses locais que investigam, pre-
servam, interpretam e expoem o patrimonio material e imaterial
cultural promovendo a diversidade e a sustentabilidade.

Essas experiéncias praticas serdao essenciais para o desen-
volvimento de estratégias e a criacdo de projetos que visam
apromocao daacessibilidade no museu no qual atuo, reconhecen-
do que ainda ha um longo caminho a percorrer e que os desafios
sao constantes, que me exigirao acoes continuas e que devo
proporcionar o envolvimento de todos os agentes envolvidos
no ambito museoldgico. Como profissional da area, sinto-me
comprometido em buscar solucoes inovadoras, colaborativas
e sustentdveis para enfrentar esses desafios, a fim de garantir
que todas as pessoas, independentemente de suas habilidades,
tenham igualdade de acesso e oportunidades culturais.
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Relato de experiéncia: a gestdo da
educacdo inclusiva na diretoria regional
de educacdo de Barra do Garcas - MT

Lilia de Oliveira Silva

INTRODUCAO

A Educacao Inclusiva constitui um campo de acao
que envolve dimensoes pedagégicas, administrativas, formati-
vas e intersetoriais. No ambito da rede estadual de Mato Grosso,
sua concretizacao ocorre de forma articulada entre os diferentes
niveis da gestao educacional e as unidades escolares. Nesse
contexto, as Diretorias Regionais de Educacao - DREs assumem
papel estratégico, uma vez que atuam como instancias de acom-
panhamento, orientacao e suporte as escolas.

No estado de Mato Grosso, a Politica de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva organiza-se de forma siste-
mica e descentralizada, sob a coordenacao da Secretaria de Estado
de Educacao (SEDUC-MT), por intermédio da Coordenadoria
de Educacao Inclusiva (COEINC). Essa diretriz encontra-se
relacionada ao Programa Educacao 10 Anos, especialmente
a Politica 4, Equidade e Diversidade, e as normativas estaduais
que orientam a organizacao dos servi¢os educacionais.
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No territorio da Diretoria Regional de Educacao de Barra
do Gargas, a atuacao da Coordenadoria Pedagogica, por meio
do Ponto Focal da Educacao Inclusiva, envolve o acompanha-
mento de 58 unidades escolares. Esse universo retine realidades
urbanas, do campo e indigenas, com diferentes condi¢oes socio-
culturais, geograficas e pedagogicas. Assim, a gestao da inclusao
demanda mais do que a transmissao de orientagoes: requer
escuta, acompanhamento, articulacao e construcao de respostas
que considerem as singularidades de cada comunidade escolar.

O presente capitulo parte dessa experiéncia para discutir
como as orientacgoes institucionais se materializam no cotidiano
da gestao regional. O objetivo é apresentar praticas, aprendi-
zagens, avancos e desafios identificados no acompanhamento
das escolas,destacando aimportancia da articulagao entre profis-
sionais, servicos especializados, familias, comunidade e demais
politicas puablicas.

A relevancia dessa experiéncia reside, portanto, na possibi-
lidade de registrar uma experiéncia situada, evidenciando que a
implementacao da Educacao Inclusiva € um processo construido
coletivamente. A experiéncia mostra que os marcos normativos
ganham sentido quando se transformam em procedimentos
de acompanhamento, planejamento pedagégico, formacao, ava-
liacao e apoio as escolas.

FUNDAMENTACAO TEORICA E NORMATIVA

A conducao do trabalho pedagdégico na DRE Barra
do Garcas fundamenta-se nos marcos legais nacionais e estadu-
ais que orientam a garantia do direito a educacao e a organizacao
dos servicos da Educacao Especial. Entre os documentos consi-
derados estao a Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, a Lei Brasileira de Inclusao, o Decreto
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n°® 12.686/2025, o Parecer CNE/CP n° 50/2023, a Resolucao
Normativa n°® 010/2023-CEE/MT e a Portaria n® 958/2025/GS/
SEDUC-MT.

No ambito da rede estadual, esses documentos s3o articula-
dos as orientagoes da COEINC e as metas do Programa Educacao
10 Anos. O Caderno de Orientacoes Pedagogicas COEINC 2026
constitui referéncia para a organizagao dos fluxos, das atribui¢oes
profissionais, do Plano Educacional Individualizado (PEI) e das
avaliacoes formativas. Dessa forma, a gestao regional precisa
realizar a mediacao entre o que é estabelecido pelas politicas
educacionais e as situagoes concretas vivenciadas nas unidades
escolares.

A concepcao de inclusao que orienta o relato aproxima-se
da compreensao apresentada por Mantoan (2003), para quem
a inclusao nao se reduz a presenca fisica do estudante na escola.
Ela implica transformacao das praticas e da prépria organizacao
escolar, de modo a reconhecer as diferencas como parte cons-
titutiva do processo educativo. Nessa perspectiva, a escola
é chamada a rever barreiras, procedimentos e formas de partici-
pacao, buscando garantir aprendizagem e pertencimento.

O publico-alvo da Educacao Especial, conforme os docu-
mentos considerados na experiéncia, compreende estudantes
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacdo. A distincao entre esse publico e outras
situacoes educacionais é relevante para a organizacao dos ser-
vicos e para a definicao dos fluxos institucionais. O Caderno
de Orientacoes COEINC 2026, conforme considerado neste
relato, esclarece que transtornos especificos de aprendizagem
e transtornos mentais sem associacao com deficiéncia ou TEA
nao integram o publico PAEDE para fins dos servigos especificos
da Educacao Especial.
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A fundamentacao também se articula a perspectiva
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), mobilizada
no cotidiano da orientagdo pedagégica como referéncia para
superar concepg¢oes assistencialistas e favorecer a autonomia
dos estudantes. A inclusao, nesse sentido, envolve a criacao
de condicoes para que diferentes estudantes tenham acesso
as propostas pedagogicas e possam participar delas de maneiras
compativeis com suas necessidades e potencialidades.

METODOLOGIA

Este capitulo reflete uma experiéncia e fundamenta-se
em abordagem qualitativa, de carater descritivo e documental.
A construcao do texto ocorreu a partir de dois eixos complemen-
tares: a andlise de documentos normativos e orientativos e a
sistematizacao das vivéncias decorrentes do exercicio da fun-
cao de Ponto Focal da Educagao Inclusiva na Coordenadoria
Pedagogica da DRE de Barra do Gargas.

A andlise documental considerou materiais disponibilizados
pela SEDUC-MT, entre eles a Portaria n°® 958/2025/GS/SEDUC-
MT, a Resolucao CEE/MT n° 010/2023 e o Caderno de Orientagoes
Pedagdgicas COEINC 2026. Esses documentos foram utilizados
para compreender os principios, fluxos, atribuicoes e procedi-
mentos que orientam a politica de Educacao Especial na rede.

O segundo eixo corresponde as vivéncias e aos registros
de acompanhamento produzidos no exercicio da funcao.
Foram considerados o acompanhamento das 58 unidades es-
colares, os didlogos com profissionais da educacao, os relatos
de professores regentes e de AEE, o acompanhamento de agoes
de formagao continuada promovidas pela DRE/SEDUC e a anélise
técnica de processos tramitados via SIGADOC. O relato, portanto,
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nao pretende produzir generalizacOes estatisticas, mas registrar
e refletir sobre uma experiéncia institucional situada.

A andlise das vivéncias foi organizada a partir de situagdes
recorrentes identificadas no acompanhamento pedagdgico,
especialmente aquelas relacionadas ao AEE, aos profissionais
de apoio, ao trabalho do NEI, a articulacao com o CASIES, a ava-
liacao, ao PEI e aos desafios territoriais. A sistematizacao buscou
preservar o carater reflexivo proprio do género relato de experi-
éncia, relacionando pratica e fundamentacao teorica.

CONTEXTO DA EXPERIENCIA: A DRE DE BARRA DO GARCAS

A atuacao como Ponto Focal da Educagao Inclusiva
na COPED da DRE de Barra do Gargas ocorre em um contexto
de diversidade territorial e institucional. O polo retine 58 uni-
dades escolares, que apresentam caracteristicas socioculturais,
geograficas e pedagdgicas distintas. Essa configuracdo produz
demandas variadas e exige que a orientacao regional considere
as condicoes concretas de cada escola.

A missao institucional centra-se na orientacao, no acompa-
nhamento e no monitoramento da Politica de Educacgao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva. Nesse trabalho, o foco
nao estd somente no acesso do estudante a escola, mas tam-
bém na permanéncia, na participacdo e na aprendizagem. Essa
mudanga de perspectiva é importante porque desloca a aten-
cao de uma logica centrada apenas na oferta do servico para
uma compreensao mais ampla do percurso educacional.

O trabalho regional envolve, portanto, a circulacao
de informagoes entre diferentes sujeitos e instancias. A DRE
atua como espaco de mediacao entre as orientacoes da SEDUC-
MT e as demandas apresentadas pelas escolas, procurando
favorecer a compreensao dos fluxos, a organizacao dos servicos

n9



DIALOGOS EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

e o0 acompanhamento pedagdgico. A experiéncia revela que essa
mediacado é continua e requer capacidade de escuta e de traducao
das normas em agoes compreensiveis e aplicaveis.

Figura 1. Fluxo de gestao da Educacao Inclusiva no acompanhamento regional

Fonte: Elaboragao prépria, a partir da experiéncia relatada
e dos documentos orientativos da COEINC

A figura sintetiza, de forma esquematica, um movimento
que aparece de maneira recorrente na experiéncia: as orientagoes
normativas precisam ser acompanhadas pela leitura das situa-
coes escolares, pelo estudo de caso e pela avaliacao pedagogica,
pelo planejamento e pelo acompanhamento dos servicos, retor-
nando ao monitoramento e ao replanejamento. Trata-se de um
processo nao linear, que demanda revisao permanente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

ORIENTACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Nocotidianoda COPED,umadasfrentesde trabalhorefere-se
a orientacao do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
ofertado na Sala de Recursos Multifuncionais no contraturno.
A experiéncia mostrou a importancia de esclarecer os fluxos
institucionais e de enfrentar interpretacdes que podem criar obs-
taculos desnecessarios ao acesso do estudante ao atendimento.

Nesse processo, enfatizou-se que o laudo médico nao se con-
figura como critério obrigatério impeditivo para o atendimento.
A Avaliacao Pedagobgica e o Estudo de Caso sao considerados
elementos suficientes para subsidiar a organizacao do atendi-
mento, conforme a orientacao trabalhada no acompanhamento
das escolas. Essa compreensao desloca o foco de uma exigéncia
exclusivamente clinica para a analise educacional das necessida-
des e barreiras encontradas pelo estudante.

A orientacdo as escolas, nesse sentido, assume carater
formativo. Nao se trata apenas de informar um procedimento,
mas de contribuir para que os profissionais compreendam
a finalidade do AEE e sua relacdo com o trabalho pedagogico
desenvolvido na sala comum. A articulacao entre os diferentes
profissionais torna-se fundamental para que o atendimento
especializado nao seja compreendido como espaco separado
do processo de escolarizacao.

ORGANIZACAQ DAS ATRIBUICOES DOS PROFISSIONAIS DE APOIO

Outro aspecto observado foi a necessidade de diferenciar
as atribuicoes dos Profissionais de Apoio Especializado (PAE).
Na experiéncia acompanhada, consolidou-se a distin¢ao funcio-
nal entre o PAE 01, voltado aos cuidados de vida diaria, como
higiene, locomocao e alimentacao, e o PAE 02, cuja atribuicao
se relaciona a mediacdo e a flexibilizacdo curricular direta
em sala de aula.
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A explicitacao dessas funcgoes contribui para reduzir so-
breposicoes e expectativas inadequadas em relacao ao trabalho
dos profissionais. Também favorece a compreensao de que
o apoio deve estar vinculado as necessidades educacionais e as
condicoes de participacao do estudante, sem substituir a respon-
sabilidade pedagbgica do professor regente.

Esse processo de organizacao das atribuicoes foi percebido
como parte de um movimento mais amplo de construcao de uma
cultura inclusiva. Quando os papéis estao mais claros, amplia-se
a possibilidade de articulacao entre professor regente, professor
do AEE, profissional de apoio, equipe pedagogica e demais inte-
grantes da rede.

ARTICULACAO COM O NUCLEO DE EDUCACAOQ INCLUSIVA E COM O CASIES

A atuagao integrada com o Nucleo de Educacgao Inclusiva
— NEI regional constituiu outro elemento relevante da experién-
cia. A equipe multiprofissional, composta por assistente social,
psicélogo e psicopedagogo, impulsionou avaliacoes orientadas
pelo modelo biopsicossocial, favorecendo uma compreensao
que ultrapassa perspectivas estritamente clinicas e contribui
para a identificacao de barreiras atitudinais.

A parceria com o Centro de Apoio e Suporte a Inclusao
da Educacao Especial (CASIES/MT) e seus nucleos especializados
também fortaleceu o suporte oferecido as escolas. A experiéncia
registrada destaca a contribuicdo em areas como tecnologias
assistivas, Braille e Educac¢ao Bilingue de Surdos, evidenciando
que a inclusao demanda conhecimentos especializados articula-
dos ao cotidiano pedagdgico.

A rede de apoio, portanto, nao deve ser compreendida como
um conjunto de servicos isolados. Seu potencial estd na articu-
lacao das diferentes competéncias, de modo que a escola possa
contar com orientacoes e suportes sem perder de vista o prota-
gonismo do processo pedagdgico.
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Figura 2. Rede de articulacao envolvida na gestao da inclusao

Fonte: Elaboracdo propria.

ARTICULACAO INTERSETORIAL

A experiéncia também evidencia que determinadas deman-
das educacionais nao podem ser enfrentadas exclusivamente
no interior da escola. A articulacao com CRAS, CREAS e Conselho
Tutelar fortaleceu a dimensao de protecao social dos estudantes,
permitindo que a escola se reconheca como parte de uma rede
mais ampla de garantia de direitos.

Essa articulacao intersetorial exige comunicacao e defini-
cao de responsabilidades. Ao mesmo tempo, demanda cuidado
para que questoes sociais ndao sejam reduzidas a problemas in-
dividuais do estudante ou da familia. A experiéncia relatada
aponta para a necessidade de compreender as situacoes em sua
complexidade, preservando a centralidade do direito a educacao.
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DESAFIOS PARA A CONSTRUCAQ DE UMA CULTURA INCLUSIVA

Entre os desafios identificados, destaca-se a necessidade
de promover uma linguagem e uma cultura verdadeiramente
inclusivas nas comunidades escolares. O acompanhamento mos-
trou aimportancia de sensibilizar continuamente os profissionais
para superar abordagens assistencialistas e reconhecer o estu-
dante como sujeito de direitos, com potencialidades, autonomia
e participacao ativa.

Esse processo de mudancga cultural nao ocorre de maneira
imediata. Ele envolve formacao, dialogo, acompanhamento e re-
flexao sobre praticas cotidianas. A inclusao, nessa perspectiva,
nao depende apenas da existéncia de servicos especializados,
mas da capacidade da escola de reorganizar suas praticas para
acolher diferentes formas de aprender e participar.

O Desenho Universal para a Aprendizagem aparece como
uma referéncia importante nesse movimento, na medida em que
estimula a antecipa¢ao da diversidade e a criacao de diferentes
possibilidades de acesso, participacao e expressao. Na experién-
cia relatada, essa perspectiva contribui para deslocar a atencao
daadaptacaoindividual como tinica resposta possivel paraa cons-
trucao de propostas pedagdgicas mais acessiveis.

AVALIACAQ E PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

A avaliacao constituiu outro campo de desafios e aprendiza-
gens. No acompanhamento das escolas, orientou-se a aplicacao
do Sistema de Avaliacao PAEDE para estudantes que nao seguem
o fluxo regular, buscando assegurar um processo formativo
expresso em notas bimestrais relacionadas ao alcance das ha-
bilidades tragadas no Plano Educacional Individualizado — PEI.

A experiéncia evidencia que avaliar estudantes da Educacao
Especial requer considerar seus processos de desenvolvimento
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e suas trajetorias de aprendizagem. Isso nao significa reduzir ex-
pectativas, mas construir referéncias pedagogicas que permitam
acompanhar avancos e necessidades, produzindo informacoes
Uteis para o planejamento.

Nesse sentido, o PEI assume papel de instrumento
de planejamento e acompanhamento. A maior apropriacao
dos professores regentes acerca da elaboracao conjunta do PEI,
em parceria com o professor de apoio e/ou do AEE, foi identifica-
da como uma conquista importante. A participacao mais efetiva
do professor regente fortalece a responsabilidade compartilhada
pelo percurso escolar do estudante.

DIVERSIDADE TERRITORIAL E INTERCULTURALIDADE

A dimensao territorial constitui um desafio especifico para
a gestao regional. O polo retne escolas urbanas, unidades loca-
lizadas no campo e escolas indigenas, o que exige planejamento
diferenciado e atencao as especificidades de cada comunidade.

A experiéncia mostra que garantir equidade nao significa
oferecer respostas idénticas em todos os contextos. E necessa-
rio compreender as condi¢oes de acesso, as dinamicas de cada
localidade, as caracteristicas socioculturais e as diferentes
realidades linguisticas. A perspectiva inclusiva, nesse sentido,
precisa dialogar com a interculturalidade e com as particulari-
dades do territorio.

Essa dimensao refor¢a a importancia do acompanhamento
regional. A DRE precisa lidar simultaneamente com orientacoes
gerais da politica educacional e com demandas especificas
das escolas. O desafio consiste em manter a coeréncia da politica
sem apagar as diferencas que constituem o territério.
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APRENDIZAGENS DA EXPERIENCIA

A experiéncia como Ponto Focal permitiu identificar
que a gestao da Educacao Inclusiva é constituida por processos
de aprendizagem institucional. As orientacoes nao permanecem
estaticas: sao apropriadas, discutidas, reinterpretadas e trans-
formadas em procedimentos de trabalho a medida que chegam
as escolas.

Uma aprendizagem central diz respeito a necessidade de ar-
ticular gestao e pedagogia. A inclusao nao se efetiva apenas pela
organizacao administrativa dos servigos. E necessério acompa-
nhar o modo como as orientacoes repercutem no planejamento,
na avaliagao, no curriculo e nas relacoes estabelecidas na escola.

Outra aprendizagem refere-se a importancia da escuta.
O acompanhamento de professores, equipes pedagogicas
e profissionais do AEE permite identificar dificuldades que nem
sempre aparecem nos documentos. A escuta, quando articula-
da ao conhecimento técnico e normativo, amplia a capacidade
de construir respostas contextualizadas.

Também se evidencia a importancia da formacao continua-
da como estratégia de sustentacdo das mudangas. A construcao
de uma cultura inclusiva exige que os profissionais tenham es-
pacos para estudar, discutir casos, rever praticas e compartilhar
experiéncias. Nesse sentido, a formac¢ao nao deve ser compreen-
dida como acao pontual, mas como parte permanente do trabalho.

Por fim, a experiéncia refor¢a que a inclusao é responsa-
bilidade coletiva. A participacao de diferentes atores amplia
as possibilidades de enfrentamento das barreiras e contribui
para que o estudante seja reconhecido em sua integralidade,
com direito a aprendizagem, a participacao e a autonomia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada como Ponto Focal da Educagao
Inclusiva na Diretoria Regional de Educacao de Barra do Garcas,
articulada a analise dos documentos que orientam e regulamen-
tam as acoes da Educacao Especial, possibilitou compreender
que a construcao de uma educacao inclusiva constitui um pro-
cesso continuo, complexo e permeado por desafios de diferentes
naturezas.

Os documentos analisados evidenciam a importancia
da organizacao dos servicos, da definicao de fluxos, do acompa-
nhamento pedagdgico e da garantia de direitos. A experiéncia
cotidiana junto as unidades escolares, por sua vez, revela que a
efetivacao dessas diretrizes depende, sobretudo, da articulacao
entre os diferentes sujeitos e segmentos que compoem a comu-
nidade escolar.

Incluir significa reconhecer a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo e compreender que a equidade
pressupoe respostas pedagogicas que considerem singularida-
des, potencialidades e diferentes trajetorias de aprendizagem.
O acompanhamento de 58 escolas que integram a DRE de Barra
do Garcas evidencia a complexidade desse trabalho, especialmen-
te diante da diversidade territorial, sociocultural e educacional
presente na rede.

Entre os avancos identificados, destacam-se a maior parti-
cipacao dos professores regentes na elaboracao conjunta do PEI,
a organizacao dos fluxos de solicitacao dos servicos de Educacao
Especial e o fortalecimento do acompanhamento pedagégico
pautado nas potencialidades dos estudantes. Esses movimentos
indicam um processo gradual de superacao de perspectivas
assistencialistas e de fortalecimento de uma concepc¢ao de in-
clusao fundamentada na autonomia, na participacao e no direito
a aprendizagem.
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Persistem, entretanto, desafios relacionados a consolidagao
de uma cultura inclusiva, a construcao de processos avaliativos
coerentes com as especificidades dos estudantes, a articulacao
entre profissionais e a garantia de equidade no atendimento
as escolas urbanas, do campo e indigenas. Por isso, a inclusao
educacional nao pode ser compreendida como acao pontual
ou restrita aos profissionais da Educacao Especial. Ela constitui
compromisso coletivo de gestores, professores, equipes pedago-
gicas, familias e demais atores da comunidade escolar.

Como sintese da experiéncia, compreende-se que a gestao
regional pode contribuir para transformar politicas e normativas
em praticas mais consistentes quando combina orientacao téc-
nica, acompanhamento proximo, articulacao interprofissional,
formacao continuada e atencao as caracteristicas do territo-
rio. A construcao da inclusao ocorre no cotidiano, por meio
de decisoes, relacoes e praticas que ampliam as possibilidades
de participacao e aprendizagem.
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INTRODUCAO

As transformacoes sociais, culturais e tecnologicas das ulti-
mas décadas ampliaram significativamente as formas pelas quais
os sujeitos produzem, compartilham e interpretam informacoes.
A linguagem escrita permanece fundamental na organizacgao
da vida social, mas convive, cada vez mais, com imagens, sons,
gestos, recursos audiovisuais, sistemas digitais, tecnologias
assistivas e outras formas de producao de sentidos. Essa amplia-
cao impoe a necessidade de superar concepcdes que associam
o dominio da linguagem exclusivamente a leitura e a escrita
convencionais, reconhecendo que as praticas comunicativas
se constituem de diferentes maneiras e em distintos contextos
sociais e culturais.

Essa discussao adquire particular importancia quando re-
lacionada as pessoas com deficiéncia e as condi¢des necessarias
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para o exercicio de seus direitos. A Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015, reforca a ne-
cessidade de eliminacao das diferentes barreiras que possam
restringir a participagdo social das pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2015). Entre elas, encontram-se as barreiras comunica-
cionais, informacionais, tecnolédgicas e atitudinais, que podem
comprometer nao apenas o acesso as instituicoes, mas também
a compreensao das informacoes e a possibilidade de participacao
nas decisoes que interferem diretamente na vida dos sujeitos.
A existéncia formal de um direito, nesse sentido, nao garante
necessariamente que esse direito seja compreendido, reivin-
dicado ou exercido. Torna-se necessario que as informacoes
sejam produzidas e disponibilizadas de maneira acessivel e que
as instituicoes reconhecam a diversidade dos modos pelos quais
as pessoas leem, escrevem, se comunicam e atribuem sentidos
ao mundo.

No ambito do Poder Judicidrio brasileiro, a Resolucao
n°® 401, de 16 de junho de 2021, do Conselho Nacional
de Justica, estabelece diretrizes de acessibilidade e inclusao
das pessoas com deficiéncia nos 6rgaos do Poder Judiciario
e em seus servicos auxiliares, além de regulamentar o funcio-
namento das unidades de acessibilidade e inclusao. Ao abordar
barreiras comunicacionais, acessibilidade digital, Libras, Braille,
audiodescricao, legendagem, tecnologias assistivas, comunica-
cao aumentativa e alternativa e outras formas de comunicacao,
a normativa possibilita uma leitura que ultrapassa o campo
estritamente juridico e estabelece aproximag¢des com os estudos
contemporaneos dos letramentos.
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Dessa maneira, a questao que orienta este estudo pode
ser assim formulada: de que maneira as praticas de linguagem
e de acessibilidade previstas na Resolucao CNJ n° 401/2021
podem ser compreendidas a luz dos conceitos de letramento,
letramentos, letramento critico, letramentos maltiplos e multi-
letramentos? Diante dessa problematica, o objetivo deste estudo
consiste em analisar como as diferentes formas de comunicacao
previstas na Resolucao CNJ n°® 401/2021 expressam uma concep-
cao plural e multimodal de linguagem e quais implicacoes essa
concepg¢ao apresenta para a participacao das pessoas com defici-
éncia e para o exercicio do direito de acesso a justica.

O estudo justifica-se pela necessidade de ampliar a com-
preensao da acessibilidade para além das adaptacoes fisicas
e arquitetonicas. Embora essas dimensoes permanecam indis-
pensdveis, a inclusao implica igualmente garantir que as pessoas
possam compreender informacoes, manifestar suas escolhas,
interagir com profissionais, acessar documentos, acompa-
nhar procedimentos e participar dos processos institucionais
que interferem em suas vidas. Dessa maneira, a acessibilidade
comunicacional passa a ser compreendida como elemento cons-
titutivo da cidadania e do exercicio de direitos.

Para sustentar essa discussao, inicialmente sao apresen-
tados os referenciais tedricos relacionados ao letramento como
pratica social, a pluralizacao dos letramentos, ao letramento
critico, aos letramentos multiplos e aos multiletramentos.
Na sequéncia, apresenta-se o percurso metodoldgico da pes-
quisa e, posteriormente, desenvolve-se a analise da Resolucao
CNJ n° 401/2021, buscando a compreensao de como 0s princi-
pios de acessibilidade comunicacional presentes na normativa
dialogam com essas perspectivas tedricas.
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DO LETRAMENTO AOS LETRAMENTOS: LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL

A compreensao contemporanea do letramento ultrapassa
a perspectiva centrada exclusivamente na capacidade de deco-
dificar e codificar a escrita. Para Soares (1998), estar inserido
em uma sociedade letrada envolve mais do que dominar tecnica-
mente a leitura e a escrita, pois pressupoe participar de praticas
sociais nas quais essas competéncias cumprem diferentes fun-
coes. O conceito de letramento desloca, portanto, a atencao
do dominio isolado do cédigo para os usos sociais da linguagem.

Esse deslocamento torna-se particularmente relevante
quando se compreende que ler e escrever nao sao atividades
neutras ou independentes das condi¢oes culturais, histdricas
e sociais nas quais os sujeitos se encontram. As praticas de leitu-
ra, escrita e comunicacao assumem sentidos distintos conforme
os contextos, as instituicoes e as relacoes estabelecidas entre
0s sujeitos.

A contribuicao de Soares (1998) permite compreender
que as praticas de letramento assumem diferentes significados
conforme as experiéncias dos sujeitos e os contextos sociais
nos quais sao desenvolvidas. Essa dimensao social evidencia
que as possibilidades de participacao na cultura escrita sao atra-
vessadas pelas condicOes histdricas, culturais e institucionais.

Kleiman (1995) contribui para essa perspectiva ao com-
preender o letramento em sua relacdo com as praticas sociais
da escrita, afastando-se de uma concepcao homogénea se-
gundo a qual existiria uma Unica forma legitima de relacao
com a linguagem. A autora evidencia que o dominio dos dife-
rentes usos e fungoes sociais da escrita amplia as possibilidades
de participacao dos sujeitos em espacos publicos e institucio-
nais, incluindo aqueles relacionados a burocracia, a midia e as
tecnologias. Sob essa perspectiva, o letramento relaciona-se
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também as condi¢oes de acesso ao conhecimento e as relacoes
de poder presentes na organizac¢ao da sociedade. Essa abordagem
permite examinar como as condicoes socialmente construidas
de acesso a escrita interferem nas possibilidades de participacao
dos sujeitos, especialmente em contextos institucionais marca-
dos por repertérios linguisticos especializados.

Street (1984), ao desenvolver uma perspectiva social
e cultural dos estudos do letramento, problematiza igualmente
a concepcao de um modelo Unico e universal. Sua abordagem
possibilita reconhecer que os letramentos estdao relacionados
aos contextos em que sao produzidos e as relagcoes sociais
que os constituem. Dessa maneira, torna-se mais adequado falar
em letramentos, no plural, reconhecendo a existéncia de praticas
diversificadas. A pluralizacao do conceito contribui para compre-
ender que diferentes grupos sociais estabelecem formas préprias
de interacdo com a linguagem, de acordo com suas experiéncias,
repertérios culturais, condi¢oes sociais e necessidades comu-
nicacionais. Assim, o reconhecimento dos letramentos implica
considerar a diversidade dos sujeitos e dos contextos nos quais
as praticas de linguagem sao constituidas.

A discussao dos letramentos envolve também as relacoes
de poder presentes nos processos de producao, circulacao e le-
gitimacao dos conhecimentos. Nesse contexto, as contribui¢oes
de Freire (1996) permitem compreender a educacao como pra-
tica social e politica, na qual os sujeitos participam ativamente
da construcao do conhecimento. Para o autor, ensinar ultrapassa
a transmissao de conteudos, exigindo a criacao de condigoes
para o desenvolvimento da autonomia, da reflexao critica e da
capacidade de interpretar a realidade.

Embora Freire (1996) nao desenvolva especificamente
a concepc¢ao contemporanea de letramento critico mobilizada
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nesta investigacao, seus pressupostos oferecem fundamentos
para problematizar as relagoes entre linguagem, conhecimento
e poder. Essa aproximacao possibilita compreender que inter-
pretar informacoes também envolve reconhecer as condigoes
histdricas e sociais de sua producao, questionar desigualdades
e ampliar as possibilidades de participacao nos diferentes espa-
¢cos institucionais.

A compreensao critica da linguagem possibilita reconhecer
desigualdades, problematizar estruturas socialmente natura-
lizadas e ampliar as possibilidades de participacao. O acesso
a informacao, nessa perspectiva, nao corresponde simplesmente
ao recebimento de uma mensagem, mas envolve a possibilidade
de compreendé-la, interpreta-la, questiona-la e posicionar-se
diantedela.Essacompreensaotorna-seespecialmenteimportante
quando se observam linguagens institucionalizadas e especia-
lizadas. Determinados campos sociais constroem vocabularios,
formas textuais, procedimentos e modos de comunicacao es-
pecificos, os quais podem produzir distanciamentos em relacao
aos sujeitos que nao dominam esses repertoérios. O letramento
critico permite, dessa maneira, compreender que democratizar
a linguagem institucional significa também democratizar pos-
sibilidades de participacao. Quando o acesso a informacao
é desigual, também podem tornar-se desiguais as possibilidades
de compreender direitos, tomar decisoes e participar de questoes
que envolvem a propria vida.

LETRAMENTOS MULTIPLOS, MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

As transformagoes tecnoldgicas e culturais contemporaneas
ampliaram significativamente os modos pelos quais a linguagem
se manifesta nas relacoes sociais. Gee (1996) contribui para com-
preender que as praticas de linguagem assumem caracteristicas
distintas conforme os contextos sociais, culturais e tecnolégicos
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em que sao produzidas. O sujeito contemporaneo circula entre
diferentes registros, linguagens e ambientes e mobiliza conheci-
mentos diversificados para interagir nesses espacos.

O conceito de multiletramentos, formulado pelo
New London Group (1996), amplia essa compreensao ao articular
duas dimensoes fundamentais: a diversidade sociocultural e a
multiplicidade das formas de linguagem utilizadas na producao
de significados. Os sentidos nao sao construidos exclusivamente
pelo modo linguistico escrito, mas igualmente por modalidades
visuais, auditivas, gestuais e espaciais, frequentemente articu-
ladas entre si. A multimodalidade implica, portanto, reconhecer
que diferentes formas de representacao participam dos processos
comunicativos. Textos escritos, imagens, sons, videos, gestos,
movimentos, simbolos, elementos espaciais e recursos digitais
podem se articular na producao e na interpretacao de sentidos.

Emborarelacionados, os conceitos de letramentos maltiplos
e multiletramentos apresentam énfases distintas. Os letramentos
multiplos referem-se a diversidade das praticas sociais de leitura
e escrita, constituidas em diferentes contextos historicos, cultu-
rais e institucionais. Os multiletramentos, por sua vez, articulam
a diversidade cultural e linguistica a multiplicidade dos modos
semioticos de producao de sentidos. Essa distincao possibilita
compreender a acessibilidade comunicacional tanto pelas con-
dicoes sociais de participacao nas praticas de linguagem quanto
pelas diferentes modalidades utilizadas na producao, represen-
tacao e circulacao das informacoes.

Rojo (2009), ao discutir os letramentos multiplos, a escola
e a inclusao social, chama atencao para a multiplicidade cultu-
ral e semidtica que caracteriza as sociedades contemporaneas.
A perspectiva dos multiletramentos permite questionar modelos
comunicativos baseados na expectativa de que todos os sujeitos
acessem, compreendam e expressem informacoes da mesma ma-
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neira. Sob uma perspectiva inclusiva, reconhecer a diversidade
dos modos de comunicacao significa admitir que a igualdade
nao corresponde a imposicao de uma unica forma de acesso
a linguagem, mas a criacao de condi¢oes que possibilitem a par-
ticipacao de diferentes sujeitos. A pluralidade das linguagens
e das formas de producao de sentidos assume, assim, uma di-
mensao diretamente relacionada a inclusao social.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza
documental, tendo como objeto de investiga¢ao as praticas de lin-
guagemedeacessibilidadecomunicacional previstasnaResolucao
CNJ n° 401/2021. A escolha pela abordagem qualitativa decorre
do interesse em compreender os sentidos presentes no docu-
mento analisado, considerando nao apenas suas determinacoes
normativas, mas também as concepcoes de linguagem, acessi-
bilidade, participacdo e inclusao que atravessam seu contetdo.
Diferentemente de uma investigacao destinada a quantificacao
de ocorréncias, buscou-se interpretar como as praticas comuni-
cativas sao apresentadas na normativa e quais relacoes podem
ser estabelecidas entre seus dispositivos e os pressupostos teori-
cos dos estudos dos letramentos.

A pesquisa documental constitui procedimento perti-
nente quando documentos institucionais, normativos, legais
ou administrativos sao assumidos como fontes capazes de revelar
concepgoes, diretrizes, valores e formas de organizacao pre-
sentes em determinado contexto histérico e social. Conforme
Cellard (2008), a analise documental exige considerar o contexto
no qual o documento foi produzido, sua natureza, sua autoria,
os conceitos mobilizados e a légica interna de sua construgao.
Nessa perspectiva, o documento nao é compreendido como
fonte neutra, mas como uma produgao social situada, vinculada
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as condicoes historicas, institucionais e aos objetivos que orien-
taram sua elaboracao.

O corpus da investigacao é constituido pela Resolucao
n° 401, de 16 de junho de 2021, do Conselho Nacional de Justica,
consultada em sua versao compilada, que contempla as altera-
coes introduzidas pelas Resolucoes CNJ n® 537/2023, n° 549/2024
e n°® 561/2024. A escolha desse documento decorreu de sua cen-
tralidade na definicao de diretrizes de acessibilidade e inclusao
das pessoas com deficiéncia nos 6rgaos do Poder Judiciario bra-
sileiro e em seus servicos auxiliares. Embora a normativa tenha
sido examinada em sua integralidade, a analise privilegiou os dis-
positivos relacionados as praticas de linguagem e comunicagao,
ao atendimento das pessoas com deficiéncia, a acessibilidade
digital, as tecnologias assistivas, a formacao dos profissionais
e a identificacao e eliminacao das barreiras comunicacionais,
tecnoldgicas e atitudinais.

O percurso analitico foi desenvolvido mediante leituras
sucessivas do documento, orientadas pelos pressupostos da ana-
lise de contetdo de Bardin (2011). Inicialmente, realizou-se
a pré-andlise, destinada ao reconhecimento da estrutura geral
da normativa, de seus objetivos e dos dispositivos relacionados
ao problema investigado. Posteriormente, procedeu-se a explora-
cao do material, mediante a identificacao de unidades de sentido
relacionadas a linguagem, a acessibilidade comunicacional e as
condicoes de participacdo das pessoas com deficiéncia. Nesse
movimento, foram considerados os dispositivos que contem-
plam diferentes formas de comunicacao e interacao, incluindo
Libras, Braille, audiodescricao, legendagem, linguagem simples,
comunicacao aumentativa e alternativa, guia-interpretacao,
caracteres ampliados, recursos multimidia, sistemas auditivos,
acessibilidade digital e tecnologias assistivas.
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Na etapa seguinte, as unidades de sentido identificadas
foram organizadas tematicamente e interpretadas em didlogo
com os referenciais tedricos dos estudos dos letramentos. A cate-
gorizacao considerou as relagoes entre linguagem e pratica social,
a pluralidade dos letramentos, a dimensao critica da linguagem,
os letramentos situados, a multimodalidade e as condicOes ins-
titucionais de participacao. Conforme Bardin (2011), a andlise
de contetdo possibilita organizar e interpretar as mensagens
mediante procedimentos sistemdticos de identificacdo, catego-
rizacdo e interpretacao de seus conteddos. Desse modo, a analise
nao se restringiu a descricao dos dispositivos normativos, bus-
cando compreender seus significados e suas implicacoes para
as praticas sociais de linguagem e para o exercicio dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

Desse procedimento resultaram trés categorias analiticas:
pluralidade dos letramentos e das praticas comunicacionais;
barreiras comunicacionais, relacoes de poder e autonomia;
e multiletramentos, acessibilidade comunicacional e participa-
cao: implicacoes para o acesso a justica e a educacao inclusiva.

A primeira categoria concentrou-se no reconhecimento
da diversidade das praticas de linguagem e das possibilidades
de participagao nas praticas sociais de letramento juridico. A se-
gunda privilegiou a identificacao das barreiras comunicacionais,
tecnoldgicas e atitudinais, interpretando suas relacoes com as
desigualdades de acesso a informacao, as relacoes de poder e a
autonomia das pessoas com deficiéncia. A terceira reuniu as dis-
cussoes relativas a multimodalidade, aos multiletramentos e as
condicoes institucionais de participacao, considerando suas im-
plicacoes para o acesso a justica e estabelecendo aproximacgoes
interpretativas com o campo da educacao inclusiva.
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Por fim, o tratamento e a interpretacao dos resultados
foram desenvolvidos por meio da articulacao entre os disposi-
tivos especificos da Resolucao CNJ n°® 401/2021 e os referenciais
tedricos selecionados, buscando diferenciar o conteddo nor-
mativo das interpretacoes produzidas pelos pesquisadores.
As aproximacoes estabelecidas com a educacao inclusiva foram
consideradas desdobramentos tedricos da analise, uma vez que o
documento investigado tem como objeto especifico a acessibili-
dade e a inclusao no ambito do Poder Judiciario. Nesse sentido,
a investigacao se restringiu ao exame das diretrizes e concep-
cOes presentes na normativa, nao tendo como finalidade avaliar
empiricamente sua implementacao ou efetividade nos 6rgaos
judiciarios brasileiros.

ANALISES E DISCUSSAO

A andlise e a discussao dos resultados estao organizadas
em trés categorias: pluralidade dos letramentos e das praticas
comunicacionais; barreiras comunicacionais, relacoes de poder
e autonomia; e multiletramentos, acessibilidade comunicacional
e participacao:implicacoes para o acesso ajusticaeaeducacaoin-
clusiva. Essas categorias foram construidas a partir da articulacao
entre as unidades de sentido identificadas na Resolucao CNJ n°
401/2021 e os referenciais tedricos mobilizados na investigacao.

As categorias nao foram concebidas como compartimentos
isolados, uma vez que os elementos identificados na normativa
apresentam relagoes entre si. O reconhecimento de diferentes
formas de comunicacao articula-se a eliminacdo das barreiras
comunicacionais, a pluralidade dos modos de producao de senti-
dos, a ampliacao das condicoes de autonomia e as possibilidades
de participacao social. Dessa maneira, o percurso analitico bus-
ca compreender a Resolu¢do nao apenas como instrumento
normativo, mas como documento que estabelece diretrizes re-
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lacionadas a acessibilidade, a inclusao e ao exercicio de direitos.
A interpretacao dessas disposi¢oes, em dialogo com os estudos
dos letramentos, permite problematizar as condicoes institu-
cionais que favorecem ou restringem a participacao das pessoas
com deficiéncia nas praticas sociais de linguagem e no acesso
a justica, estabelecendo, ainda, aproximacgoes com os principios
da educacao inclusiva.

CATEGORIA 1 — PLURALIDADE DOS LETRAMENTOS E DAS PRATICAS
COMUNICACIONAIS

A primeira categoria examina como a diversidade comunica-
cional contemplada pela Resolucao CNJ n°® 401/2021 possibilita
aproximacoes com os estudos dos letramentos. A andlise con-
centra-se no reconhecimento normativo das diferentes formas
de comunicacao e em suas implicagoes para o acesso a informa-
cdo e a participacao nas praticas sociais de linguagem proéprias
do campo juridico.

Essa compreensao encontra respaldo no artigo 3°, inci-
so VII, da Resolucao, que apresenta uma definicao ampliada
de comunicacao, contemplando diferentes linguas, sistemas
de representacao, formatos acessiveis e tecnologias da infor-
macao e comunicagao. Ao incorporar essa diversidade em sua
definicao normativa, o documento reconhece que a comunicac¢ao
institucional nao pode ser organizada exclusivamente a partir
da escrita convencional ou da oralidade, pois os sujeitos apre-
sentam diferentes formas de acesso, compreensao e expressao.
Trata-se de um aspecto significativo para esta investigacao,
uma vez que a pluralidade comunicacional deixa de ser consi-
derada apenas uma necessidade individual e passa a integrar
as proprias diretrizes de organizacao dos servicos judicidrios
(Conselho Nacional de Justica, 2021, art. 3°, VII).
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Esse aspecto mostra-se particularmente significativo quan-
do analisado a partir do conceito de letramento. Para Soares
(1998), o letramento nao se limita a aquisicao de habilidades
técnicas de leitura e escrita, mas se relaciona aos usos sociais
dessas praticas. Nessa perspectiva, participar de uma sociedade
letrada significa mobilizar a linguagem em situacoes concretas
da vida social. No campo juridico, isso envolve compreender
informacoes sobre direitos, acessar documentos, acompanhar
procedimentos, interpretar decisdes, comunicar demandas
e manifestar-se diante das instituicoes.

Sob essa perspectiva, o acesso a linguagem juridica
nao pode depender exclusivamente da capacidade de leitura
de textos escritos segundo formas convencionais. Uma pessoa
cega que utiliza Braille ou leitor de tela, uma pessoa surda que se
comunica por Libras ou uma pessoa que necessita de linguagem
simples ou de comunicacao aumentativa e alternativa participa
das praticas sociais de linguagem por caminhos diferentes, po-
rém igualmente legitimos. A presenca dessas diferentes formas
de comunicagdo na Resolucao permite estabelecer um didlogo
com Kleiman (1995) e Street (1984), para quem as praticas de le-
tramento sao socialmente constituidas e nao podem ser reduzidas
aum modelo nico e universal. Street (1984), especialmente, con-
tribui para problematizar concepcoes autonomas de letramento,
segundo as quais a escrita possuiria um valor independente
das condicoes sociais e culturais em que é utilizada. Ao contrario,
os modos de ler, escrever, interpretar e comunicar-se sao cons-
tituidos nas relagdes sociais e respondem as particularidades
dos diferentes contextos.

Ao relacionar esses pressupostos tedricos ao artigo 3°,
inciso VII, identifica-se que o reconhecimento normativo de di-
ferentes possibilidades de comunicagao favorece a compreensao
dos letramentos como praticas situadas, cuja realizacao depende
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das condicoes sociais e institucionais oferecidas aos sujeitos.
A Resolu¢ao nao apresenta uma teoria dos letramentos, mas seus
dispositivos permitem estabelecer aproximacoes com essa
perspectiva, especialmente ao reconhecer que o acesso a infor-
macao e a participacao nas relacoes institucionais nao podem
pressupor um unico repertério comunicacional. Dessa maneira,
a pluralidade identificada no documento nao significa apenas
oferecer diferentes formatos de informacao, mas reconhecer
que as condicoes de participacdo nas praticas sociais de lin-
guagem sao atravessadas pela diversidade dos sujeitos e pelas
caracteristicas dos ambientes institucionais.

No ambito do Poder Judicidrio, essas diferencas tornam-se
particularmente evidentes, uma vez que as relacoes institucio-
nais sao atravessadas por praticas especificas de leitura, escrita,
interpretacao e producao de sentidos. Magistrados, advogados,
servidores e demais profissionais mobilizam géneros discursivos,
terminologias, documentos e procedimentos proprios do campo
juridico, constituindo formas especificas de utilizacao social
da linguagem. Os cidadaos que acessam 0s servicos de justica,
entretanto, ndo necessariamente compartilham desses mesmos
repertorios, o que pode produzir barreiras a compreensao das in-
formacoes e a participacao nos procedimentos institucionais.

Nesse contexto, é possivel estabelecer uma aproximagao
com a nogao de letramento juridico, compreendido, neste estudo,
como a participacao dos sujeitos nas praticas sociais de leitura,
escrita, interpretacdo e comunicacao proprias das institui¢oes
de justica. Tal compreensao nao se restringe ao dominio técnico
da terminologia juridica, mas envolve as condi¢oes pelas quais
diferentes sujeitos podem acessar documentos, compreender
informacoes sobre seus direitos, interpretar procedimentos,
formular questionamentos e participar das relagoes institu-
cionais. A luz de Kleiman (1995) e Street (1984), essas praticas
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nao podem ser desvinculadas dos contextos sociais nos quais
sao produzidas, tampouco das relacoes de poder que interferem
nas possibilidades de acesso e participacao.

Essa interpretacdao encontra correspondéncia no artigo 12,
inciso III, da Resolucao CNJ n°® 401/2021 que estabelece, entre
as finalidades do atendimento prioritario as pessoas com defici-
éncia, o acesso as informacoes e a disponibilizacao de recursos
de comunicacao acessiveis. O dispositivo permite compreender
que a acessibilidade comunicacional integra as condigoes
necessarias ao atendimento institucional, nao se restringindo
ao ingresso fisico nos espagos do Poder Judicidrio. Sob a pers-
pectiva dos letramentos, sua relevancia reside na possibilidade
de ampliar as condi¢oes pelas quais os sujeitos acessam e interpre-
tam informacoes relacionadas aos préprios direitos, favorecendo
sua participacao nas praticas de linguagem caracteristicas
do campo juridico (Conselho Nacional de Justica, 2021, art. 12,
I1).

Dessa maneira, a acessibilidade comunicacional cons-
titui uma dimensao relevante das condicoes de participacao
nas praticas de letramento juridico, uma vez que diferentes
linguas, sistemas de escrita, modalidades comunicacionais e re-
cursos de acessibilidade podem favorecer o acesso das pessoas
com deficiéncia as informacoes e aos procedimentos institucio-
nais. A insercao crescente das tecnologias digitais amplia ainda
mais essa pluralidade. O acesso aos sistemas eletronicos, portais,
documentos digitais, formularios e ferramentas de atendimento
exige conhecimentos especificos que também integram praticas
contemporaneas de letramento. Para pessoas com deficiéncia,
esses ambientes podem ampliar possibilidades de participacao
quando planejados de forma acessivel, mas podem também
constituir novas barreiras quando nao oferecem compatibilidade
com tecnologias assistivas ou quando sao organizados segundo
um Unico padrao de interacao.
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Nesse aspecto, o artigo 2°, § 2°, determina a efetivacao
da acessibilidade nos portais e sitios eletronicos dos 6rgaos
do Poder Judiciario, enquanto o artigo 4°, inciso V, prevé a dispo-
nibilizacao de recursos de tecnologia assistiva para possibilitar
0 acesso aos ambientes digitais, incluindo sistemas judiciarios
e administrativos. A leitura articulada desses dispositivos evi-
dencia que a acessibilidade digital integra a responsabilidade
institucional de assegurar condicoes de acesso a informacao.
Quando interpretadas a luz dos estudos dos letramentos,
essas determinagOes permitem reconhecer que a participa-
cao nos ambientes digitais do Judicidrio ndo depende apenas
das habilidades individuais dos usuarios, mas também das carac-
teristicas dos sistemas, de sua compatibilidade com tecnologias
assistivas e das possibilidades de interacao que oferecem. Assim,
uma plataforma eletronica pode ampliar o acesso aos servi¢os
de justica e, simultaneamente, produzir novas barreiras quando
sua organizacao desconsidera a diversidade comunicacional
dos sujeitos (Conselho Nacional de Justica, 2021, art. 2°, § 2°;
art.4°,V).

A diversidade dos recursos previstos na normativa exige
distinguir suas naturezas linguisticas, comunicacionais e tec-
noldgicas, evitando trata-los como instrumentos equivalentes.
Essa diferenciacao é relevante para compreender as responsabi-
lidades institucionais relacionadas a garantia de acessibilidade.

Essa interpretacao também encontra sustentagao no artigo
4° inciso I, que estabelece a implementacao de diferentes meios,
modoseformatosacessiveisdecomunicacdo,entreosquaisLibras,
Braille, audiodescricao, subtitulacao e comunicacao aumentativa
e alternativa. O inciso IV do mesmo artigo prevé a oferta de aten-
dimento ao publico em Libras. A distin¢ao entre esses dispositivos
¢é particularmente importante: enquanto o primeiro contempla
uma diversidade de possibilidades comunicacionais, o segundo
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especifica uma condicao concreta de atendimento institucional.
Isso demonstra que o reconhecimento normativo da diversida-
de precisa estar articulado as condic¢oes efetivas de interacao
entre os sujeitos e os servicos oferecidos. No didlogo com os
estudos dos letramentos, essa disposicao permite compreender
que a inclusao comunicacional nao se encerra na disponibiliza-
cao de informacoes, mas envolve a possibilidade de participacao
nas relacoes sociais e institucionais em que essas informacoes
circulam (Conselho Nacional de Justica, 2021, art. 4°, 1 e IV).

A analise aponta, assim, para um deslocamento conceitual
importante. Em vez de considerar a diferenca comunicacional
como problema localizado exclusivamente no sujeito, passa-se
a problematizar as condi¢oes oferecidas pelas instituicoes para
que diferentes sujeitos possam participar de suas praticas. A plu-
ralidade dos letramentos desloca, portanto, a discussao de uma
perspectiva centrada na adequacao da pessoa a um padrao
previamente estabelecido para uma perspectiva que interroga
a propria organizacao institucional e sua capacidade de reconhe-
cer diferentes formas de comunicacao. Nesse sentido, reconhecer
a pluralidade dos letramentos implica também reconhecer
a pluralidade dos sujeitos. Mais do que disponibilizar diferentes
suportes técnicos, trata-se de admitir que a producao de senti-
dos ocorre por diferentes caminhos e que o exercicio dos direitos
depende, em grande medida, da possibilidade de cada pessoa
acessar, compreender e produzir informacoes nas relagoes insti-
tucionais em que estd inserida.

Diante dos dispositivos examinados, compreende-se
que a principal contribuicao desta categoria consiste em evi-
denciar que a pluralidade comunicacional, quando incorporada
as diretrizes institucionais, amplia as condi¢oes de participacao
dos sujeitos nas praticas sociais de letramento juridico. A ar-
ticulacao entre os artigos 2°, 3°, 4° e 12 da Resolucao permite
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identificar que o reconhecimento de diferentes linguas, sistemas
de escrita e recursos acessiveis nao representa apenas a diver-
sificacao dos meios de transmissao da informacao, mas integra
uma compreensao de acessibilidade relacionada a autonomia e ao
exercicio de direitos. Embora a existéncia dessas determinagoes
nao assegure, por si sO, sua implementacao, elas estabelecem
parametros para que a comunicacdo seja reconhecida como
dimensao constitutiva da participacao institucional. Essa in-
terpretacao conduz a categoria seguinte, dedicada as barreiras
comunicacionais, as relacoes de poder e as suas implicacoes para
a autonomia das pessoas com deficiéncia.

CATEGORIA 2 - BARREIRAS COMUNICACIONAIS, RELACOES DE
PODER E AUTONOMIA

Esta categoria investiga as relacoes entre barreiras comu-
nicacionais, desigualdades de acesso a informacao e autonomia
das pessoas com deficiéncia. Fundamentada na perspectiva
critica da linguagem, examina como a organiza¢ao das praticas
comunicacionais no Poder Judicidrio interfere nas condig¢oes
de producao, circulacao e apropriacao dos conhecimentos neces-
sarios ao exercicio dos direitos. A linguagem nao constitui apenas
instrumento de transmissao de informacgoes, mas também parti-
cipa das relacoes sociais e das formas pelas quais determinados
conhecimentos sao produzidos, legitimados e acessados. Nesse
sentido, compreender ou nao compreender uma informacao
institucional pode interferir diretamente nas possibilidades
de participacao e exercicio de direitos.

Essa compreensao encontra respaldo no artigo 2° da
Resolucao, que determina a ado¢ao de medidas destinadas a eli-
minacao e prevencao de diferentes barreiras, incluindo aquelas
relacionadas as comunicag¢oes, a informacao, as atitudes e as
tecnologias. O artigo 3°, inciso IV, por sua vez, apresenta as bar-
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reiras como obstaculos que limitam ou impedem a participacao
social e o exercicio de direitos. Particularmente, suas alineas d,
e e f distinguem as barreiras comunicacionais e informacionais,
as atitudinais e as tecnolégicas, reconhecendo que a exclusao
pode se manifestar em diferentes dimensoes da organizacao
institucional (Conselho Nacional de Justica, 2021).

A interpretacao desses dispositivos permite compreender
que a normativa nao atribui exclusivamente a pessoa com defici-
énciaaresponsabilidade pelasdificuldades encontradas no acesso
aos servicos judicidrios. Ao contrério, reconhece que determi-
nadas condicOes institucionais podem produzir ou intensificar
restricoes a participacao. Do ponto de vista dos estudos dos le-
tramentos, esse reconhecimento é particularmente significativo,
pois permite problematizar como a organizacao das informacoes,
os formatos de comunicacdo e as expectativas institucionais
sobre os conhecimentos dos usudrios podem favorecer deter-
minados sujeitos e restringir a participacao de outros. Assim,
as barreiras comunicacionais ndo constituem apenas problemas
técnicos de transmissao da informagdo, mas também podem
expressar desigualdades nas condicoes de acesso e participacao
nas praticas sociais de linguagem.

As contribuicoes de Freire (1996) possibilitam ampliar essa
discussao ao compreender a leitura para além da decodificacao
das palavras. A leitura envolve também a interpretacao da re-
alidade e a possibilidade de posicionamento do sujeito diante
do mundo. Embora o autor desenvolva sua reflexao no campo
educacional, sua compreensao da linguagem como pratica so-
cial permite problematizar situacoes em que o acesso desigual
a informacao limita a autonomia dos sujeitos. Ao aproximar essa
perspectiva dos dispositivos analisados, compreende-se que a
disponibilizacao de uma informacao nao assegura, necessaria-
mente, sua apropriacado pelos sujeitos. E preciso considerar se as
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condicoes de comunicacao possibilitam compreender o contetdo,
formular questionamentos e participar das decisoes decorren-
tes das informacoes recebidas. Nesse sentido, a contribuicao
freireana oferece fundamentos para interpretar criticamente
asrelacoes estabelecidas entre linguagem, conhecimento e poder
no contexto juridico, sem atribuir a Resolu¢ao uma concepcao
de letramento critico que ela nao elabora diretamente.

No campo juridico, essa discussdo torna-se particu-
larmente relevante porque a linguagem utilizada pelas
instituicoes apresenta caracteristicas especializadas. Termos
técnicos, formas especificas de organizacao dos documentos,
estruturas procedimentais e expressoes juridicas fazem parte
do funcionamento desse campo. Quando esses repertérios
sao apresentados sem condicoes adequadas de acessibilidade
e compreensao, podem ampliar o distanciamento entre as insti-
tuicOes de justica e os sujeitos que necessitam de seus servicos.
Nessa perspectiva, a acessibilidade comunicacional envolve
também o reconhecimento de que o dominio da linguagem ju-
ridica nao pode ser pressuposto como condicao individual para
o exercicio dos direitos.

As contribuicoes de Santos (2008) possibilitam compre-
ender a deficiéncia em sua relacdo com a diversidade humana,
a cidadania e as condicoes de justica social. Nessa perspectiva,
a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia pressupoe
o reconhecimento de suas especificidades e a atuacao do Estado
na construcao de condicOes equitativas de participacao. Essa
compreensao aproxima-se do modelo social da deficiéncia,
que desloca a andlise das limitacoes individuais para as rela-
coes estabelecidas entre os sujeitos e as barreiras socialmente
produzidas. Sob essa perspectiva, a deficiéncia nao pode ser com-
preendida exclusivamente a partir das caracteristicas individuais,
uma vez que as condicoes de participacao também sao determi-
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nadas pela organizacao dos ambientes, das instituicoes e das
praticas sociais.

Essa aproximacao tedrica encontra correspondén-
cia no artigo 3°, inciso X, da Resolucao CNJ n° 401/2021,
que compreende a deficiéncia considerando a interacao entre
impedimentos de longo prazo e barreiras que podem obstruir
a participacao plena e efetiva dos sujeitos na sociedade. A de-
finicao normativa permite identificar uma concep¢ao que nao
restringe a deficiéncia as condi¢oes individuais, mas considera
também os obstaculos existentes nas relacoes sociais e institu-
cionais (Conselho Nacional de Justica, 2021).

A articulacao entre Santos (2008) e a definicao normativa
permite deslocar a discussao para as responsabilidades do Poder
Judiciario na identificacao e eliminacao dos obstaculos que com-
prometem o exercicio dos direitos. A questao central passa
a envolver nao apenas o reconhecimento das diferencas, mas as
condic¢oes institucionais necessarias para que elas nao se con-
vertam em desigualdades de participacao.

No ambito do Poder Judicidrio, essa discussao adquire
particular relevancia quando considerada a acessibilidade co-
municacional. Um documento disponibilizado exclusivamente
em formato visual pode impedir o acesso de uma pessoa cega;
uma informacao exclusivamente oral pode nao alcancar ade-
quadamente uma pessoa surda; um texto excessivamente
complexo pode dificultar a compreensao por pessoas que neces-
sitam de linguagem simples; e um ambiente digital incompativel
com tecnologias assistivas pode restringir o acesso a informacoes
e procedimentos. Nesses casos, as barreiras nao decorrem exclu-
sivamente das condic¢oes individuais dos sujeitos, mas também
das formas pelas quais as instituicoes organizam e disponibili-
zam Seus Servicos.
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Essas situacoes podem ser interpretadas a luz do artigo 3°,
inciso IV, alinea d, que reconhece como barreiras comunicacio-
nais os obstaculos que dificultam ou impossibilitam a expressao
e o recebimento de mensagens e informagdes. A relevancia desse
dispositivo estd em reconhecer que a exclusao pode ocorrer mes-
mo quando a informacao existe e estd formalmente disponivel.
Uma decisao judicial, por exemplo, pode estar disponibilizada
em um sistema eletronico e, ainda assim, permanecer inacessivel
para uma pessoa que utiliza tecnologias assistivas incompativeis
com a plataforma. De maneira semelhante, uma informacao
apresentada exclusivamente por meio da oralidade pode impedir
que determinados sujeitos participem autonomamente de uma
situacao comunicativa.

Os exemplos evidenciam que a acessibilidade precisa
ser considerada desde a produ¢ao dos documentos e a organiza-
cao dos sistemas institucionais. Sob a perspectiva do letramento
critico, importa examinar quem consegue acessar, interpretar
e utilizar as informacoes disponibilizadas e quais condi¢oes
sao oferecidas para que esse processo ocorra autonomamente.

A analise da Resolucao CNJ n°® 401/2021 permite, portanto,
estabelecer uma aproximacao com o modelo social da deficiéncia
ao reconhecer que a eliminacao das barreiras comunicacionais,
tecnoldgicas e atitudinais constitui responsabilidade institucio-
nal. Dessa maneira, garantir acessibilidade nao significa apenas
disponibilizar recursos especificos, mas transformar as condi¢oes
de comunicagao e participagao para que as pessoas com deficién-
cia possam compreender informacoes, manifestar suas escolhas
e exercer seus direitos com autonomia.

Essa responsabilidade é reforcada pelo artigo 2°, § 1°, ao es-
tabelecer que devem ser asseguradas as adaptacoes e tecnologias
assistivas necessarias ao acesso a espagos, informacoes e servigos.
A interpretacao articulada desse dispositivo com as defini¢oes
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de barreiras apresentadas no artigo 3° permite compreender
que a acessibilidade nao deve ser tratada como concessao
eventual, mas como uma dimensao da propria organizacao ins-
titucional. Isso significa que a possibilidade de participacao
dos sujeitos nao pode permanecer condicionada exclusivamente
a sua capacidade de encontrar solucoes individuais para superar
obstaculos produzidos pelos servicos que deveriam assegurar
seus direitos (Conselho Nacional de Justica, 2021).

Esse deslocamento apresenta consequéncias importantes
para a compreensao da autonomia. Eliminar uma barreira co-
municacional nao significa simplesmente tornar determinada
mensagem mais facil de ser transmitida. Significa criar condi-
cOes para que a pessoa possa acessar a informacao, interpreta-la,
formular perguntas, manifestar davidas, posicionar-se e partici-
par das decisoes que envolvem sua propria vida. A pessoa surda
que consegue estabelecer comunicacao diretamente por Libras
pode ampliar suas condicoes de interacao com a instituicao.
Da mesma forma, uma pessoa cega que acessa documentos
por leitores de tela pode consultar informacoes com maior inde-
pendéncia. Uma pessoa que encontra informacoes organizadas
em linguagem simples pode compreender melhor seus direitos
e os procedimentos que devera realizar. A comunicacao aumen-
tativa e alternativa, por sua vez, pode possibilitar que pessoas
com diferentes necessidades comunicacionais expressem esco-
lhas e participem das interac¢oes institucionais.

Nesse aspecto, os incisos II, III e IV do artigo 4° apresentam
medidas concretas voltadas a acessibilidade comunicacional,
ao preverem a nomeacao de tradutores e intérpretes de Libras
nas situacoes especificadas pela normativa, a nomeacao ou per-
missao de utilizacao de guia-intérprete quando houver pessoa
surdocega no processo e a oferta de atendimento ao publico
em Libras. O § 2° do mesmo artigo estabelece, ainda, que os ser-
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vicos de traducao e interpretacao ou guia-interpretacao devem
ser custeados pela administracao dos 6rgaos. A leitura desses
dispositivos evidencia que a eliminacao das barreiras comuni-
cacionais requer responsabilidades institucionais concretas,
nao podendo depender exclusivamente dos recursos pessoais
ou financeiros dos usudrios (Conselho Nacional de Justica, 2021).

Do ponto de vista analitico, essas determinagoes permi-
tem problematizar uma dimensao importante das relacoes
de poder presentes nos atendimentos institucionais: quem dis-
poe das condi¢Oes necessarias para compreender e manifestar-se
participa de maneira distinta daquele que encontra obstaculos
para acessar informacoes ou expressar suas decisoes. Portanto,
a autonomia nao deve ser compreendida como uma caracteristica
exclusivamente individual, mas também como uma possibilidade
construida nas relacoes entre os sujeitos e as condicoes de aces-
sibilidade oferecidas institucionalmente.

A acessibilidade comunicacional constitui, portanto,
uma condicao relevante para o exercicio da autonomia, embora
a oferta de recursos acessiveis nao elimine, isoladamente, as de-
sigualdades presentes nas relacoes institucionais. Sua efetivacao
exige considerar também os procedimentos, as praticas profis-
sionais e as condi¢oes concretas de participacao dos usuarios.

A andlise permite, ainda, compreender que a eliminacao
das barreiras nao se esgota na disponibilizacao de tecnologias
e recursos comunicacionais. O artigo 7° da Resolucao estabele-
ce que as acoes de acessibilidade e inclusao devem considerar
planejamento, previsao orcamentdria, articulacao entre os se-
tores envolvidos, monitoramento e avaliacao. Esse dispositivo
demonstra que a responsabilidade institucional também se ex-
pressa na continuidade e na organizacao das medidas adotadas.
Sob essa perspectiva, a acessibilidade comunicacional precisa
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integrar o funcionamento dos 6rgaos do Poder Judicidrio,
evitando que sua concretizacao dependa exclusivamente
de iniciativas individuais, pontuais ou emergenciais (Conselho
Nacional de Justica, 2021).

Diante dos dispositivos examinados, compreende-se
que as barreiras comunicacionais, tecnolégicas e atitudinais
nao representam apenas dificuldades operacionais, mas podem
atuar como mecanismos de restri¢ao a participagao e ao exercicio
dos direitos. A articulagao entre Freire (1996), Santos (2008) e a
Resolucao CNJ n°® 401/2021 permite reconhecer que linguagem,
autonomia e relacoes de poder estao vinculadas as condig¢oes
sociais e institucionais de acesso a informacao. Conclui-se que a
acessibilidade comunicacional constitui uma responsabilidade
institucional fundamental para que as pessoas com deficiéncia
possam compreender informacoes, expressar escolhas e partici-
par das decisoes relacionadas a propria vida. Essa compreensao
conduz a categoria seguinte, dedicada a multimodalidade e as
contribui¢coes dos multiletramentos para o acesso a justica e a
educacao inclusiva.

CATEGORIA 3 — MULTILETRAMENTOS, ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL
E PARTICIPACAO: IMPLICACOES PARA O ACESSO A JUSTICA E A EDUCACAO
INCLUSIVA

Aterceiracategoriaarticulaamultimodalidade,osmultiletra-
mentoseaacessibilidade comunicacional,buscandocompreender
suas implicagoes para a participacao das pessoas com deficiéncia
no ambito do Poder Judicidrio. A andlise da Resolu¢ao CNJ n°
401/2021 evidencia que a comunicacao institucional nao se res-
tringe a linguagem escrita convencional, uma vez que o acesso
as informagoes e aos procedimentos pode ocorrer mediante di-
ferentes modalidades de representacao e producao de sentidos.
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No cotidiano das institui¢oes juridicas, os sujeitos interagem
com documentos impressos e digitais, informacoes orais, ima-
gens, videos, sistemas eletronicos, aplicativos e diferentes
recursos tecnoldgicos, constituindo ambientes comunicacionais
marcados pela coexisténcia de multiplas linguagens.

A luz do New London Group (1996), a multiplicidade
das formas comunicacionais presentes na normativa pode ser in-
terpretada a partir da articulacao entre diversidade sociocultural
e multimodalidade. Essa perspectiva possibilita analisar em que
medida os dispositivos do documento reconhecem diferentes
formas de producao e interpretacao de sentidos, sem pressupor
a centralidade de um unico padrao comunicacional. A multi-
modalidade permite, portanto, compreender que 0s processos
comunicativos envolvem diferentes formas de representacao,
cuja utilizacao se relaciona aos contextos sociais e as condig¢oes
de participacao dos sujeitos.

Essa compreensao encontra correspondéncia no artigo 3°,
inciso VII, da Resolucao CNJ n°® 401/2021, que contempla, em sua
definicao de comunicacao, diferentes linguas, sistemas de escrita,
modalidades comunicacionais e recursos tecnoldgicos. O artigo
4°,inciso I, complementa essa disposicao ao estabelecer a imple-
mentacao de meios, modos e formatos acessiveis de comunicacao,
incluindo Libras, Braille, audiodescricao, subtitulacao e comuni-
cacao aumentativa e alternativa (Conselho Nacional de Justica,
2021).

A articulacao entre os artigos 3° e 4° evidencia que a aces-
sibilidade comunicacional exige considerar as especificidades
linguisticas e semidticas dos recursos utilizados. Sob a pers-
pectiva dos multiletramentos, sua relevancia nao reside apenas
na diversificacao dos suportes informacionais, mas na ampliacao
das possibilidades de interagao e producao de sentidos nos dife-
rentes contextos institucionais.
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Rojo (2009), ao discutir os letramentos multiplos, a escola
e ainclusao social, contribui para reconhecer que a multiplicida-
de cultural e semidtica constitui uma caracteristica das proprias
praticas comunicativas contemporaneas. Sob essa perspectiva,
a diversidade das linguagens nao deve ser compreendida como
uma excepcionalidade decorrente da presenca das pessoas
com deficiéncia, mas como dimensao constitutiva das relacoes
sociais. A acessibilidade comunicacional evidencia, entretanto,
anecessidade de que as instituicoes reconhecam essa diversidade
em seus procedimentos, documentos e formas de atendimento.

A andlise da normativa permite, assim, estabelecer
uma distin¢ao entre igualdade e uniformidade. Garantir con-
dicoes equitativas de participacao nao significa disponibilizar
necessariamente os mesmos recursos para todos os sujeitos,
mas assegurar que diferentes necessidades comunicacionais
sejam reconhecidas na organizacao institucional. Sob a pers-
pectiva dos multiletramentos, essa compreensao questiona
a centralidade de um unico padrao de comunicacao e amplia
as possibilidades de acesso e producao de sentidos nas praticas
sociais de linguagem.

Noambitodoacessoajustica,essadiscussaoassume particu-
lar relevancia, uma vez que a presenca fisica ou formal do sujeito
em uma instituicdo ndo assegura, por si so, sua participacao
efetiva. Para acompanhar procedimentos, compreender deci-
soes, manifestar duvidas, formular questionamentos e expressar
escolhas, é necessario que as informacoes sejam disponibilizadas
em condicoes acessiveis. Uma pessoa pode ingressar em um fo-
rum ou acessar um sistema eletronico e, ainda assim, encontrar
obstaculos que comprometam sua compreensao das informa-
coOes ou sua possibilidade de comunicacao com os profissionais
envolvidos.
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Essa interpretacao encontra respaldo no artigo 12, incisos
II e III, da Resolucao, que prevé a disponibilizacao de recursos
humanos e tecnolégicos destinados ao atendimento em igualda-
de de condi¢oes, bem como o acesso a informacgoes e a recursos
de comunicagao acessiveis. O artigo 4°, inciso XIII, também esta-
belece a adequacao dos procedimentos judiciais para assegurar
a acessibilidade isonomica aos servigos da justica e a prestacao
jurisdicional sem barreiras (Conselho Nacional de Justica, 2021).

A articulacao entre esses dispositivos permite identificar
que a acessibilidade comunicacional nao se limita a oferta
de instrumentos destinados ao recebimento de informacoes,
mas integra as condicOes necessdrias para a participacao
dos sujeitos nos procedimentos institucionais. Nesse sentido,
a democratiza¢ao da linguagem juridica constitui uma dimensao
importante da democratizacao do acesso aos direitos, uma vez
que compreender informacoes e dispor de condicOes para ma-
nifestar-se interfere diretamente nas possibilidades de atuacao
dos cidadaos.

Aimplementacao dessas diretrizes, entretanto, nao depende
exclusivamente da disponibilizacao pontual de tecnologias assis-
tivas, materiais acessiveis ou profissionais especializados. Exige
planejamento institucional, formacao continuada, organizacao
dos atendimentos, adequacao dos sistemas digitais e revisao
das praticas que possam produzir barreiras comunicacionais
e atitudinais. Essa responsabilidade encontra respaldo nos arti-
gos 17 e 19 da Resolucao, que estabelecem medidas relacionadas
a capacitacao de magistrados, servidores e profissionais de di-
ferentes areas para o atendimento as pessoas com deficiéncia
e para a aplicacao das normas e tecnologias de acessibilidade.
O artigo 22 também prevé a existéncia de unidades permanentes
destinadas ao planejamento, a implementacao e ao monitora-
mento das acoes de acessibilidade e inclusao (Conselho Nacional
de Justica, 2021).
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A articulacao entre formacao profissional, tecnologias assis-
tivas e procedimentos institucionais constitui uma condi¢ao para
a operacionalizacao dessas diretrizes. A existéncia de recursos
acessiveis, isoladamente, nao assegura sua utilizacao adequada,
tornando necessario integrar conhecimentos técnicos e praticas
comunicacionais as rotinas dos servi¢os judiciarios.

As concepcgoes identificadas na normativa permitem, ainda,
estabelecer aproximacoes com o campo da educacgao inclusiva.
Cabe destacar que essa relacao constitui um desdobramento
interpretativo da investigacao, uma vez que a Resolu¢ao CNJ n°
401/2021 tem como objeto especifico a acessibilidade e a in-
clusao nos orgaos do Poder Judiciario, nao regulamentando
diretamente a organizacao das praticas pedagdgicas escolares.
Entretanto, os principios relacionados a diversidade das lingua-
gens, a eliminacao de barreiras e a responsabilidade institucional
possibilitam reflexdes que dialogam com os desafios enfrentados
pelas instituicoes educacionais.

Assim como as institui¢oes juridicas, os espacos educa-
cionais sao atravessados por praticas sociais de linguagem,
nas quais os sujeitos mobilizam diferentes conhecimentos, re-
pertdrios culturais e modalidades de comunicacao. Ler, escrever,
interpretar imagens, utilizar recursos tecnolégicos, compreender
orientacoes, participar de atividades e produzir conhecimentos
constituem acOes presentes nos processos de ensino-apren-
dizagem, cuja realizacdo depende também das condigoes
de acessibilidade oferecidas institucionalmente.

A perspectiva dos multiletramentos permite problemati-
zar praticas pedagogicas organizadas exclusivamente a partir
da centralidade da escrita alfabética, do texto impresso, da ora-
lidade convencional e de formas padronizadas de demonstracao
da aprendizagem. Isso nao significa desconsiderar a importancia
da leitura e da escrita, mas reconhecer que diferentes modalida-
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des de representacao podem integrar os processos educativos,
ampliando as possibilidades de acesso, interacao e producao
de conhecimentos. Libras, Braille, recursos visuais, audiodes-
cricao, comunicacao aumentativa e alternativa e tecnologias
digitais, respeitadas suas finalidades especificas, podem consti-
tuir mediacoOes relevantes para a participacao dos estudantes.

A aproximacao entre os campos juridico e educacional
permite identificar desafios comuns relacionados a construcao
de condicoes de participacdao. Enquanto no Poder Judiciario
a acessibilidade comunicacional interfere nas possibilidades
de compreensao dos procedimentos e exercicio dos direitos,
no contexto educacional relaciona-se as mediacOes necessarias
para o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem.
Em ambos os espacos, a organizacao institucional exerce papel
fundamental na identificacao e superacao das barreiras que res-
tringem a participacao dos sujeitos.

Outro aspecto comum refere-se a responsabilidade institu-
cional pela construcao dessas condi¢oes. No campo educacional,
a inclusao nao pode permanecer condicionada exclusivamente
ao esforco individual do professor, assim como a acessibilidade
no Poder Judiciario nao pode depender apenas da iniciativa
isolada de determinado servidor. A organizacao de condigoes
de participacao exige planejamento coletivo, formacao profis-
sional, recursos acessiveis e compromisso institucional com a
eliminacao das barreiras existentes.

Aprincipal contribuicao desta categoria consiste em eviden-
ciar que os multiletramentos oferecem possibilidades teéricas
para compreender a acessibilidade comunicacional como dimen-
sao constitutiva da participacao social, articulando a diversidade
cultural e linguistica aos diferentes modos de producao de sen-
tidos. A andlise dos dispositivos da Resolucao CNJ n°® 401/2021
demonstra que o reconhecimento da multimodalidade precisa
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estar relacionado a organizagao de condigOes institucionais
que possibilitem nao apenas o recebimento de informacoes,
mas também sua compreensao, interpretacao e utilizacao
nas relacoes sociais e juridicas. As aproximagoes estabelecidas
com a educacao inclusiva reforcam, como desdobramento inter-
pretativo, que a participacao depende das condicOes oferecidas
para que os sujeitos possam comunicar-se, interagir e produzir
conhecimentos. Nesse sentido, a acessibilidade comunicacional
ultrapassa a dimensao instrumental dos recursos e constitui
uma condicao relevante para o exercicio dos direitos e para a eli-
minacao das barreiras a participacao.

CONCLUSAO

Este capitulo teve como objetivo analisar as praticas
de linguagem e de acessibilidade comunicacional presentes
na Resolucao CNJ n° 401/2021, a luz dos conceitos de letra-
mento, letramentos, letramento critico, letramentos multiplos
emultiletramentos. A abordagem qualitativa e documental possi-
bilitou compreender que a normativa contempla uma perspectiva
de acessibilidade que ultrapassa a disponibilizacao de recursos
técnicos, ao estabelecer diretrizes relacionadas a eliminacao
de barreiras comunicacionais, tecnoldgicas e atitudinais e a
ampliacao das condi¢oes de participacao das pessoas com defici-
éncia no ambito do Poder Judiciario brasileiro.

A andlise desenvolvida nas trés categorias evidenciou que a
acessibilidade comunicacional precisa ser compreendida em sua
relacdo com as praticas sociais de linguagem e com as condi-
cOes institucionais de acesso a informacao. A primeira categoria
demonstrou que o reconhecimento de diferentes linguas, sis-
temas de escrita e recursos acessiveis favorece a participacao
dos sujeitos nas praticas de letramento juridico, sem que esses
elementos sejam compreendidos como manifestacoes equiva-
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lentes de letramento. A segunda categoria permitiu identificar
que as barreiras comunicacionais, tecnolégicas e atitudinais
nao constituem apenas dificuldades operacionais, mas podem
expressar desigualdades nas relacoes entre os sujeitos e as insti-
tuicoes, interferindo nas possibilidades de autonomia e exercicio
de direitos. A terceira categoria, por sua vez, evidenciou que a
multimodalidade e os multiletramentos oferecem possibilidades
teoricas para compreender a diversidade dos modos de producao
de sentidos e suas implicacoes para a participacgao institucional.

O dialogo entre os estudos dos letramentos, a perspectiva
critica da linguagem e o modelo social da deficiéncia permitiu
reconhecer que o acesso as informacoes nao depende exclusi-
vamente dos conhecimentos ou das caracteristicas individuais
dos sujeitos, mas também das condicoes oferecidas pelas insti-
tuicoes. Nesse sentido, a acessibilidade comunicacional constitui
uma responsabilidade institucional relacionada ao reconheci-
mento das diferencas e a constru¢ao de condig¢oes equitativas
de participacao. No ambito do Poder Judiciario, essa compreen-
sao evidencia que democratizar a linguagem juridica significa
também ampliar as possibilidades de compreender documentos,
acompanhar procedimentos, formular questionamentos e mani-
festar escolhas.

As aproximacoes estabelecidas com a educac¢ao inclusiva
constituiram um desdobramento interpretativo dos resultados,
permitindo reconhecer que, tanto no campo juridico quanto
no educacional, a presenca dos sujeitos nas instituicoes nao as-
segura, por si sO, sua participacao efetiva. A inclusao demanda
condicoes de comunicagao, interacao e producao de sentidos
que considerem a diversidade dos sujeitos, respeitando suas es-
pecificidades e reconhecendo a responsabilidade das instituicoes
pela eliminacao das barreiras existentes.
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Cabe destacar, entretanto, que os resultados desta in-
vestigacao se restringem a andlise das diretrizes e concepcoes
identificadasnaResolucaoCNJn°401/2021,naopermitindoafirmar
como essas disposicoes vém sendo efetivamente implementadas
nos diferentes 6rgaos do Poder Judiciario brasileiro. A concre-
tizacao da acessibilidade comunicacional depende de processos
institucionais continuos, envolvendo formacao dos profissionais,
disponibilizacao de recursos acessiveis, planejamento, revisao
dos procedimentos e monitoramento das acoes desenvolvidas.
Investigacoes futuras poderao aprofundar essa discussao me-
diante a andlise das condicoes de implementacao da normativa,
considerando as experiéncias das proprias pessoas com deficién-
cia e as praticas desenvolvidas nas instituicoes de justica.

Conclui-sequeaarticulacaoentreosestudosdosletramentos,
a perspectiva critica da linguagem e o modelo social da defici-
éncia possibilita compreender a acessibilidade comunicacional
como dimensao constitutiva do acesso a justica. A contribuicao
da investigacao reside em evidenciar que a democratizagao
das praticas de linguagem no Poder Judicidrio exige reconhe-
cer a pluralidade comunicacional dos sujeitos e transformar
as condicoes institucionais que interferem no exercicio de seus
direitos. Entre a existéncia formal das garantias normativas
e sua efetivacao, encontra-se a necessidade de assegurar condi-
coes para que as pessoas com deficiéncia possam compreender
informacoes, manifestar escolhas, participar dos procedimentos
e exercer sua autonomia.
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Aprendendo a ensinar: contribuicdes
do Pibid na vida académica

Cristiane Nunes Boabaid Espirito Santo

INTRODUCAO

As experiéncias relatadas neste capitulo foram vivenciadas
durante a minha formac¢ao académica no curso de Licenciatura
em Letras-Libras da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), ja concluido, como bolsista do PIBID, sob a orientacao
do Professor Doutor Anderson Simao Duarte. Essas experién-
cias foram apresentadas no Seminario de Educacao (SEMIEDU)
da UFMT, em sua 24? edicao, em 2016, e em sua 272 edicao,
em 2017. O texto que ora se apresenta é uma versao ampliada
e revisada desses trabalhos, reunidos aqui em um tnico capitulo.

O objetivo deste trabalho foi compreender como se aprende
e se agrega saberes coletivos, colaborando com a elaboracao
de formas de inclusao, na perspectiva das possibilidades gra-
tificantes de desenvolvimento dentro da instituicao, que nos
enriquece na vida académica, profissional e pessoal. Coaduna,
nessa perspectiva, a ideia freireana de que “Saber que ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua prépria produc¢ao ou a sua construcao” (Freire, 2013, p. 47).
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A principio, o estudante é tentado a adotar uma visao
meramente profissional de um curso do tipo Letras-Libras;
contudo, com o tempo, aprende que as possibilidades oferecidas
sao muito amplas, de modo que, por meio, por exemplo, de pro-
jetos extracurriculares, entre tantos outros, proporcionam-lhe
nao apenas conhecimento, mas também maturidade estudantil
e visao ampliada.

Parte deste estudo foi realizada a partir da experiéncia
vivenciada no dia 04 de agosto de 2016 na escola CEAADA, du-
rante a aula de portugués, ministrada pela professora Camélia'.
Tivemos o objetivo de perceber, avaliar e buscar propostas para
diminuir as dificuldades e limitacoes desses alunos e dos pro-
fessores na sala de aula e fora dela. Ao mesmo tempo tivemos
um retorno muito gratificante desses alunos que nos proporcio-
naram o aprendizado da LIBRAS e seus classificadores, bem como
de suas superacoes diante das limitagoes.

PIBID: UM PROCESSO DE FORMACAO EFICAZ

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(doravante PIBID)? teve inicio em 2007, sendo implementado pri-
meiramente nas areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica
para o ensino médio. O resultado foi tao satisfatério e o cresci-
mento tamanho que, em 2009, o programa passou a atender toda
a Educacao Basica, alcancando também a educacao de jovens
e adultos, indigenas e quilombolas, de modo que se encontravam
cadastrados, no referido ano, 3.088 bolsistas de 43 instituicoes
federais de ensino superior. Ja em 2014, com o desenvolvimento
e estruturacao continua do programa, havia o satisfatério nu-
mero de 90.254 bolsistas, distribuidos em 855 campos de 284

1 Para preservar a identidade dos participantes, os nomes de alunos e de profissionais do CEAADA
mencionados neste capitulo sao pseudonimos, escolhidos entre nomes de flores.

2 Segundo pesquisa pelo site oficial da CAPES, no endereco eletronico da Universidade Federal de Mato
Grosso — UFMT. Disponivel em: http://www.capes.gov.br. Acesso em: 04 de julho de 2017.
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instituicoes formadoras publicas e privadas. O PIBID nao é sim-
plesmente um programa de bolsas é uma proposta de incentivo
e valorizacao do magistério e de aprimoramento do processo
de formacao de docentes para a educagao basica.

Com o objetivo principal de nortear o discente em relacao
a funcao profissional da docéncia, o PIBID traz em sua formagao
pratica, reunioes semanais, semindrios e estagios supervisiona-
dos bagagens fundamentais ao académico para uma docéncia
qualificada.

O processo de formacao do PIBID mostra-se eficaz, pois,
além de incentivar financeiramente o aluno, que, por esse mo-
tivo, pode investir no seu aprendizado, proporciona também,
por meio do estagio, a convivéncia mutua e o compartilhamento
de experiéncias entre os alunos e os professores que atuam
nas escolas publicas.

As reunioes aconteciam nas segundas, quartas e quintas-
-feiras, subdividindo-se sequencialmente em grupos de estudos,
aulas de Libras no curso de Pedagogia e, por ultimo, eram rea-
lizadas as aulas praticas, por meio das quais os “PIBIDIANOS”
participavam efetivamente das atividades curriculares do Centro
Estadual de Atendimento e Apoio ao deficiente Auditivo (dora-
vante CEAADA), em conjunto com os professores da referida
instituicao.

Essa dinamica proporcionava a vivéncia efetiva da realidade
estudantil,que,emboa parte,apresentavadificuldadesinternase,
principalmente, externas ao contexto escolar, uma vez que a vida
social dos estudantes interfere diretamente em todo o processo
educacional com impactos na aprendizagem e no psicolégico.
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ESPACOS DOS SABERES: UFMT E CEAADA

Mundos paralelos, mas extremamente diferentes e ao mes-
mo tempo interligados, estabeleciam-se através do PIBID, com a
Universidade Federal de Mato Grosso e o CEAADA. Essa conexao
entre esses dois mundos construia uma ponte fundamental para
as relacoes profissionais e educacionais.

Isso ocorria porque académicos da UFMT do curso de Letras-
Libras, Licenciatura tinham a oportunidade de conhecer,
colaborar e conviver num espaco de saber muito diferenciado,
onde se evidenciavam fragilidades culturais, sociais, financeiras
e de conhecimento cientificos. Nesse espaco, o estudante tinha
a oportunidade de desenvolver académica e profissionalmente
uma postura mais sensivel as questoes locais, uma vez que aden-
trava uma escola especializada em uma linha nao hegemonica,
representada por um grupo de minoria social.

O CEAADA esta localizado na Av. General Vale N° 189, Bairro
Bandeirantes, Cuiabd-MT. Funcionava em regime de externato
com dois turnos de atendimento aos alunos com surdez a partir
dos primeiros anos de vida, dando prioridade ao estimulo audi-
tivo, a fala, a linguagem e o acesso a sua lingua materna LIBRAS
- Lingua Brasileira de Sinais respeitando a cultura do surdo.

Atendia criancas de 0 a 3 anos na estimulacao precoce, de 4
anos no Pré I e com 5 anos no Pré II. Tinha os nove anos de Ensino
Fundamental organizados por Ciclos de Formacao Humana
compreendidos em trés ciclos: infancia; Pré-adolescéncia;
Adolescéncia. Essa forma de organizacao estava regulamentada
pela Lei n°® 9394/96- LDB, na Resolucao 07/2010 CEB/CNE e na
Resolucao 262/02/CEE/MT e orientada pedagogicamente pelas
Orientacoes Curriculares do Estado de Mato Grosso. Tinha tam-
bém a Educacao de Jovens e Adultos, Surdo cegueira e Cegos.
Afaixa etdria dos alunos naquele ano (2016) era entre 06 e 60 anos.
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A proposta pedagbgica enfatizava o desenvolvimento social
humano e o papel da escola definida enquanto agente na apro-
priacdo da experiéncia cultural. O CEAADA contava com uma
equipe de educadores, fonoaudidlogo, psicélogo, psicopedagogo,
assistente social, entre outros profissionais.

Quanto a relacao entre processos de interacao e formacao
social, Rey (2005) assinala que

[a] comunicacao gera processos permanentes
de significacao e sentido que nao podem ser explicados
porumavisaodosocialcomoespagohomogéneo.Osocial
éum espaco heterogéneo e parte dessa heterogeneidade
é a composicao individual diferenciada de todo espaco
social. A ruptura da dicotomia entre o social e o
individual, condicao essencial para compreendermos
a subjetividade social, passa pela compreensao
dos processos de singularizacdo contraditérios que,
de forma permanente, se desenvolvem em todo espaco
social (Rey, 2005, p. 133).

Também,no CEAADA, essas particularidades evidenciavam-
-se. A vivéncia académica e profissional, nesse espaco, ensinou
que cada individuo é Uinico em sua sabedoria, individualidade
e em seu ritmo de aprendizado. Por isso, a atuagao nele requeria
um cuidado extremoso, pois cada ser traz o seu proprio contexto
socio-histérico e cultural, cada aluno desenvolve-se e aprende
no seu proprio tempo e a sua maneira. A esse respeito, Vygotsky
(1994) ensina que

[ulm aspecto essencial do aprendizado é o fato
de ele criar zonas de desenvolvimento proximal;
ou seja, (... desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
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somente quando a crianca interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢oes do desenvolvimento
independente da crianca (Vygotsky, 1994, p. 101).

A interacao entre universidade, escola e aluno, propor-
cionou um aprendizado continuo e proximal, possibilitando
uma convivéncia saudavel e gratificante para todos.

EXPERIENCIAS: COMPARTILHAR SABERES E COMPETENCIAS

Saberes e competéncias sao inerentes a toda pessoa, ou seja,
essas dimensoes perpassam desde uma simples e genuina brinca-
deira de crianca até os estudos académicos. Assim, em qualquer
dimensao humana sempre havera ac¢oes a serem compartilhadas.
Essa pratica é extremamente gratificante e recompensadora,
se utilizada como habito didrio. Sabe-se que o ser humano apren-
de sempre mais do que ensina, pois o ensinamento parte de Gnica
pessoa, ja o aprendizado advém de todas, desde uma crianca
inocente até a sabedoria de um idoso. Para Rey:

Qualquer experiéncia humana estd constituida
por diversos elementos de sentido que, procedentes
de diferentes esferas da experiéncia, determinam
em sua integracao o sentido subjetivo da atividade
atual desenvolvida pelo sujeito (Rey, 2005, p. 127).

Neste mesmo sentido que observa o autor, percebemos a fa-
milia presente como um elemento de sentido na forma em que
uma crianca se depara com o aprendizado, em que uma condicao
familiar é responsavel pela apari¢ao de um conjunto de emogoes
e processos simbodlicos, que marcam de forma particular a quali-
dade do aprendizado.
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O programa PIBID possibilitou aos estudantes adquirir
competéncias a partir do aprendizado obtido com professores
graduados e especializados; ao mesmo tempo, o estagio super-
visionado proporcionou-lhes saberes e competéncias adquiridas
através da convivéncia com professores e alunos na pratica
da sala de aula. Nesse sentido, o programa é um meio pelo qual
se busca a articulacao entre teoria e pratica.

METODOLOGIA

Adotou-se, para a realizacao deste trabalho, a pesquisa
qualitativa por ser mais condizente com o tratamento de dados
e informacoes centrado na interpretacdo de comportamentos
e expectativas que pudessem colaborar para o desenvolvimento
e aperfeicoamento do programa e de todas as pessoas envolvidas,
tanto do ponto de vista pessoal quanto profissional.

No que se refere as experiéncias vivenciadas em sala de aula,
adotou-se o estudo de caso como modalidade de pesquisa. A es-
tratégia utilizada nesse momento foi a dos projetos didaticos,
como alternativa no desenvolvimento de conceitos da disciplina
de Portugués com alunos da 82 Série do Ensino Fundamental,
1° e 3° Ano do Ensino Médio.

As atividades foram desenvolvidas e registradas minuncio-
samente em livro ata e em fotos, de modo que as informacoes
coletadas pudessem ser discutidas nas reunioes e os resultados
obtidos fossem aplicados nas aulas praticas da pedagogia e nas
do CEAADA.

Trés dias semanais eram dedicados ao PIBID. Nas segun-
das-feiras, realizava-se um grupo de estudos linguisticos, o qual
fazia analises de discurso e de palavras dentro de um significado
maior. Nesse momento, discutiam-se, analisavam-se e fomenta-
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vam-se as necessidades linguisticas do grupo, em um ambiente
da lingua, do préprio estudo.

A subjetividade explica o caminho, os fragmentos do acerto,
mostra aos estudantes qual caminho enveredou o aluno na “ma”
conduta. De acordo com Rey (2005, p. 136),

[0] sujeitoindividual esta constituido pela subjetividade
social e, por sua vez, é um dos momentos constituintes
daquela por meio das sequéncias de suas agdes
criativas dentro do tecido social em que atua. O sujeito
representa a singularizacao de uma histéria irrepetivel,
capaz de “captar” elementos de subjetividade social
que somente serdo inteligiveis ao conhecimento
por meio da construcdo de indicadores singulares
presentes nas expressoes individuais (Rey, 2005).

Nas quartas-feiras, os estudantes assistiam as aulas
de Libras,que eram parte do curso de pedagogia e ministradas pelo
Professor Doutor Anderson Simao Duarte, orientador do PIBID.
Nessas aulas, eram realizados estudos e leituras aprofundadas
sobre a LIBRAS. Nelas, também se aprendiam as praticas peda-
gogicas e metodoldgicas de ministrar aulas, elaborar avaliagoes,
realizar os ajustes do planejamento para executar o plano de aula
e, também, conviver com as conquistas e os desafios dentro de um
ambiente escolar. Era nesta fase que o professor discutia com os
PIBIDIANOS e verificava em que medida o objetivo do trabalho
havia sido alcancado.

Nas quintas-feiras, as atividades eram desenvolvidas
no CEAADA. Durante a manha, o estudante PIBIDIANO perma-
necia em uma sala de aula, auxiliando um professor. Sua funcao
era estudar e nao ministrar aula, pois ainda nao se encontrava
em fase de estagio, mas de vivéncia de pratica e didatica no con-
texto escolar, em um ambiente voltado totalmente a criancas
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com surdez e, as vezes, com outras dificuldades motoras e/ou
mentais.

Os comprometimentos fisicos ou mentais nao impossibi-
litam a crianca de aprender, de vivenciar com o outro. Assim,
na condicao de aprendizes, os PIBIDIANOS desenvolviam
um olhar para o sujeito como um todo e nao para a sua defici-
éncia. Nestes momentos, o estudante aprendia quao gratificante
¢é estar em um ambiente alheio, o qual pode nao somente con-
templar, mas também nele se inserir socialmente, desde que seja
afetivo e efetivo no atendimento e na assisténcia aos colabo-
radores deste contexto ao qual passa a pertencer e fazer parte
de sua superacao.

Acredita-se que os fenomenos socioculturais relativamente
estaveis, como as formas habituais do pensamento, as represen-
tacoes sociais, a linguagem, tradicoes e paradigmas cientificos,
todos fazem parte de um ambiente social no qual as pessoas
vivem, e este meio é reconstituido através das atividades indivi-
duais, como linguagem, pensamentos e agoes.

Estar no CEAADA, por meio da UFMT, com grupo de es-
tudo proporcionava ao estudante crescimento a cada instante
que dividia um habitat de saberes. Compartilhar conhecimentos
e praticas tornava o estudo prazeroso e a vivéncia académica
agradavel, nao fazendo separacao de cada ideologia vivida.

Nessa perspectiva, destaca-se a aprendizagem singular.
Sobre essa questao aplicada aos estudos linguisticos, Bakhtin
(2013) oferece um enunciado exemplar:

Ajudar os alunos a entender o que muda quando escolho
esta ou aquela palavra, esta construcdo sintatica
em lugar de outra” para isso, constréi um texto em que
a questao metodolédgica se coloca com a finalidade
de ajudar, ao mesmo tempo, o professor e o aluno:
Seria preciso fazer com que os alunos tomassem
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gosto por ela, forca-los a apreciar o periodo composto
sem conjuncao como um meio de expressao linguistica
excelente, por meio de uma minuciosa analise estilistica
das particularidades e vantagens dessa forma (Bakhtin,
2013, p. 14).

A vivéncia proporcionada pelo programa PIBID possibilitou
uma formacao mais sdlida e adequada ao estudante e futuro
professor. Essa experiéncia prévia pode modificar e aperfeicoar
as suas praticas pedagogicas e prepara-lo para participar de ma-
neira responsavel e coerente do processo de formacao pessoal
e académico dos seus alunos.

RELATANDO MINHA EXPERIENCIA NO CEAADA

Para preservar a identidade dos participantes, todos os no-
mes de alunos e de profissionais do CEAADA mencionados neste
relato sao pseudonimos, escolhidos entre nomes de flores.

Tivemos uma breve reunido com a psicopedagoga
do CEAADA Magnolia, que orientou e encaminhou os pibidianos
para as salas de aula. Fui designada para a sala de portugués
do oitavo ano, ministrada pela professora substituta Camélia,
que havia comecado seu trabalho naquela semana, encontrando
grandes dificuldades para montar seu planejamento e dominio
de sala de aula, uma vez que ainda nao havia se adaptado a roti-
na deles.

Dos dez alunos desta série, estavam presentes Narciso,
Jacinto, Acucena, Lirio, Violeta, Girassol e Cravo. Pude perceber
ja de inicio uma grande indisciplina, entravam apods o sinal,
nao pediam licenca para a professora e conversavam por meio
de sinais, o tempo todo. Outra dificuldade era com relacao ao do-
minio da Libras, utilizando predominantemente os gestos e o
portugués era precario.
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Dando inicio as atividades, a professora pediu que formu-
lassem uma frase com a palavra familia, foi uma dificuldade
enorme, pois ndo conseguiram contextualizar a frase. Uma das
alunas formulou assim: “Cuiabd precisa de chuva, o clima esta
ruim.” Seu colega nao conhecia a palavra clima, a professora ex-
plicou. Neste tempo, a atividade com a palavra familia, ja estava
perdida.

Na sequéncia, abordou o tema bullying, na ansia de explicar
uma duvida do outro aluno. Mais um assunto que nao estava
no planejamento do dia. A aula acabou nesta hora, e vieram
os alunos do primeiro ano.

Anturio, 28 anos; Dalia 39; Margarida 49; Geranio, 24;
Crisantemo, 18; naquela sala o dominio da Libras era ainda
menor, a comunicacao em sala era precaria dificultando o apren-
dizado do portugués. Era necessaria a introducao da matéria
de base, nao condizente com a série em que se encontravam.
Portanto, o assunto abordado nesta sala foi o mesmo da oitava
série, a familia, mais uma vez, sem sucesso.

Nitidamente preocupada, desestimulada e chateada, a pro-
fessora se preparou para receber os alunos do terceiro ano do
ensino médio. Aquela sala recebia além dos alunos surdos, ou-
tras deficiéncias também. Lotus de 48 anos, Horténsia com 20,
Amaranto 23, Orquidea de 17, Jasmim 36 e Hibisco com 35 anos.
Dando continuidade a matéria aplicada anteriormente, o assun-
to desta vez, foi encontro consonantal. Um conteddo presente
nos cadernos de todos, mas sem conhecimento de nenhum deles,
eram meramente “copiantes”, ndo conseguiam distinguir as vo-
gais das consoantes.

Fora as dificuldades naturais do aluno, percebi que a falta
de estrutura e investimentos contribuia para esta grande cala-
midade. Se tratando de alunos surdos, o visual deve estar sempre
presente. Nao havia computadores com internet, nao funcionava
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o retroprojetor. A escola contava apenas com uma sala de video
para todos os alunos.

No final da aula, voltamos para a sala dos professores, e ti-
vemos um breve didlogo com a psicopedagoga Magnolia, que nos
alertou a termos paciéncia e cautela com as dificuldades dos alu-
nos que iam além da surdez, tinham outras deficiéncias e grandes
problemas de autoestima, para dessa forma, podermos somar.

Agradeceu nossa presenca, pois tinha consciéncia
da importancia da nossa colaboragdo e em contrapartida
da nossa oportunidade de aprendizado e convivéncia com estes
alunos. Ao final, depois deste relatério esbocado, nos pediu
ética nos comentarios e opinides, e respeito e silencio ao que
acontecia na escola. Uma forma de nos impedir de buscar ajudas
ou melhorias, tornando o relatério desnecessario.

SOMOS TODOS DIFERENTES

O relato apresentado acima nos mostra a grande oportuni-
dade de troca de experiéncias entre Estudantes Universitarios,
professores e alunos da instituicao.

Compreendemos com isso, que todos, alunos, professores,
funciondrios, n6s académicos e até mesmo a instituicdo e o
estado, temos limitagoes e dificuldades, cada um na sua indivi-
dualidade, que precisam ser respeitadas. Partindo do principio
de que somos todos diferentes, muitas vezes vivemos presos
as raizes do comodismo, querendo transformar o nosso meio,
naquilo que acreditamos ser o correto. Muitas vezes, nao dando
a devida oportunidade de conhecer e aprender com as experién-
cias do outro.

Observando a dificuldade dos alunos adultos
com sua linguagem da comunidade surda (somente gestos), per-
cebemos que ainda nao haviam se adaptado a Lingua brasileira
de sinais, causando muita dificuldade no aprendizado em geral,
a falta de conhecimento da LIBRAS e do portugués, prejudicava
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a comunicacao do professor com o aluno. Isso acarretava a falta
de concentracao e interesse, tornando os alunos indisciplinados,
nao respeitavam o professor em sala e causavam inseguranca
na forma de ensino.

Vale salientar porém, que esse era um projeto valido e o
Unico gratuito em Mato Grosso, seu curriculo escolar era bem
preparado, seus profissionais na medida do possivel eram em-
penhados, suas atividades e projetos eram executadas, mas a
falta de estrutura fisica, material didatico adequado e interesse
do estado, prejudicavam o bom funcionamento desta instituicao.

Acredito que essa iniciativa do PIBID foi um grande avanco
para a colaboracao da aprendizagem dos alunos, a reciproca
é verdadeira. Mas poderiamos fazer mais,como por exemplo a ela-
boracao de um projeto de divulgacao do projeto e cadastramento
de voluntarios, como professores de reforco, psicologo para mo-
tivacao dos profissionais, aula de musica, teatro e esportes.

Dessa forma conseguiriamos diminuir o impacto que gera
da sociedade em relacao aos diferentes, ao mesmo tempo incluir
os deficientes auditivos e visuais com os demais.

CONSIDERACOES FINAIS: TROCA DE APRENDIZAGEM

“A vida humana é limitada, mas o conhecimento
é ilimitado” (Chuang Tzu)?

Quanto ao impacto do programa PIBID na formacgao ini-
cial de estudantes de Letras-Libras, Licenciatura, a dinamica
de realizacao das atividades e o processo de interacao em que
ocorreram indicaram resultados positivos no sentido de fazer
o estudante compreender a construcao de conhecimento como
um compartilhar saberes coletivo e o ensino como uma pratica
pedagogicamente sensivel.

3 Frase atribuida ao pensador chinés Chuang Tzu (Zhuangzi), presente no capitulo 3 da obra classica que
leva o seu nome.
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Defende-se que esse processo de conhecimento, bem como
de crescimento pessoal e profissional, decorreu da motivacao
do estudante PIBIDIANO advinda do reconhecimento do aluno
e da satisfacao do orientador.

Na subjetividade nao se faz o recorte de certo e errado,
mas adaptam-se as situacoes no contexto do habitat em que
se encontram os sujeitos envolvidos. Nessa direcao, Freire (2013)
ensina que:

Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora
na objetividade com que dialeticamente me relaciono,
meu papel no mundo nao é s6 o de quem constata o que
ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito
de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da histéria,
mas seu sujeito igualmente. No mundo da histéria,
da cultura, da politica, constato nao para me adaptar,
mas para mudar (Freire, 2013 p. 74-75).

Neste trabalho, destaca-se a inser¢cao como um principio
adequado, que implica decisao, escolhas e intervencao na reali-
dade em que se vive e, por meio desta, busca-se a compreensao
dos saberes, dos estudos, das escolhas proprias. Para isso, é preci-
so sensibilidade e disciplina, pois o éxito vem com transformacao
diaria em uma dinamica em que se articulam saberes advindos
da pratica com conhecimento construido na academia.

Por meio deste projeto esperou-se contribuir para o de-
senvolvimento de aprendizagem coletivas, oferecendo ao aluno
surdo, possibilidades de desenvolvimento dentro de um ambien-
te natural na sociedade em que vive, motivando suas capacidades
e potencialidades necessdrias para se sentir seguro valorizando
a si mesmo e aos outros. Esperavamos assim, que a escola fosse
muito mais que um lugar onde se adquire conhecimento. Que fos-
se um local de formacao continua, tanto para o aluno surdo como
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para o graduando, estagidrio do PIBID, que por sua vez recebia
muito mais do que o carinho desses alunos, mas uma experiéncia
de vida e profissional adequada ao curso Letras Libras.

Acumulamos conhecimento, mas nunca o deixamos
de lado, pois desde que a informacao é adquirida nao se perde,
mas sim, acrescentamos cada dia com vivencias com o outro
e isso nos faz melhorar, aperfeicoar esse conhecimento. Agregar
saberes coletivo e elaborar formas de inclusao, sempre através
das possibilidades gratificantes de desenvolvimento dentro
de um ambiente da faculdade, que depois levamos para nossa
vida académica, profissional e pessoal.
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